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REZULTATE FINALE PRIN DATE STATISTICE ALE PROIECTULUI 

ID 64250 – „COMPETENŢE CRESCUTE PENTRU CADRELE 

DIDACTICE!” 
 

Prof. Deák-Székely Szilárd Levente, director CCD Alba  

 

În data de 22 august 2013 a avut loc Conferinţa finală a proiectului ID 64250 

„Competenţe crescute pentru cadrele didactice!”, proiect în care Casa Corpului Didactic Alba 

a fost partener, alături de ISJ Gorj, CCD Gorj, CCD Mureş, SIVECO România şi SC 

SCUDETTO SRL. 

Beneficiarul acestui proiect a fost IŞJ Alba, iar conferinţa finală s-a desfăşurat la Hotel 

Parc din Alba Iulia cu participarea reprezentanţilor beneficiarului şi partenerilor.  

Obiectivul proiectului „Competenţe crescute pentru cadrele didactice!” a fost 

Îmbunătăţirea accesului şi participării cadrelor didactice din învăţământul preuniversitar, din 

două judeţe (Alba şi Gorj) la programe de formare continuă şi creşterea capacităţii acestora de 

a utiliza metode interactive de predare – învăţare centrate pe elev şi TIC în vederea creşterii 

competitivităţii şi obţinerii de performanţe în educarea şi învăţarea elevilor.  

Scopul proiectului: formarea unui număr de 2500 de cadre didactice din învăţământul 

preuniversitar, din judeţul Alba şi formarea unui număr de 2500 de cadre didactice din judeţul 

Gorj prin cel puţin 2 programe de formare. 

Voi prezenta pe scurt date despre fiecare modul al programului de formare.  

 

M1 – Proiectarea şi implementarea curriculumului centrat pe competenţe 

Coordonator modul: Cerbu Valeriu 

Responsabil program (din cadrul CCD Alba): prof. metodist Jude Laurenţiu 

Locaţii acreditate: Colegiul Naţional „Horea, Cloşca şi Crişan” Alba Iulia şi Colegiul Naţional 

„David Prodan” Cugir.  

Echipa de formatori: 9 persoane: Mursa Liliana, Suciu Veronica, Marinescu Rodica, Todor 

Ioana, Cerbu Mioara, Scheau Ioan, Andronescu Rodica, Bardi Ştefan, Ursu Carmen 

Această echipă de formatori a format 61 de grupe din totalul de 111 grupe/ judeţ Alba, asta  

însemnând 1525 de cadre didactice. 

 

M2 – Managementul clasei 

Coordonator modul: Gavriluţ Valeriu 

Responsabil program (din cadrul CCD Alba): prof. metodist Jude Laurenţiu 

Locaţii acreditate: Colegiul Naţional „Inochentie Micu Clain” Blaj şi Şcoala Gimnazială 

„Vasile Goldiş” Alba Iulia 

Echipa de formatori: 9 persoane: Popa Maria, Gavriluţ Doina, Cristea Rodica, Tăuşan Liana, 

Panţa Dumitru, Borza Monalisa, Mureşan Livia, Paul Monica, Vlasea Floare 

Această echipă de formatori a format 63 de grupe din totalul de 111 grupe/ judeţ Alba, asta  

însemnând 1575 de cadre didactice. 

 

M3 – Tehnici Informaţionale Computerizate (TIC) 

Coordonator modul: Negucioiu Constantin 

Responsabil program (din cadrul CCD Alba): prof. metodist Oros Ligia/ prof. metodist 

Comaniciu Cristina 

Locaţii acreditate: Colegiul Naţional „Horea, Cloşca şi Crişan” Alba Iulia şi Şcoala 

Gimnazială Cîmpeni 

Echipa de formatori: 9 persoane: Berindeie Elena, Berindeie Virgil, Mureşan Laura, Ilioasa 

Iulia, Ghiţă Romanţa, Suciu Gheorghe, Szilágyi Róbert, Humeniuc Ramona, Muntean Marius 
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Această echipă de formatori a format 32 de grupe din totalul de 111 grupe/ judeţ Alba, asta  

însemnând 800 de cadre didactice. 

 

M4 – Metode interactive de predare - învăţare 

Coordonator modul: Ignat Eugenia 

Responsabil program (din cadrul CCD Alba): prof. metodist Oros Ligia/ prof. metodist 

Comaniciu Cristina 

Locaţii acreditate: Şcoala Gimnazială „M. Kogălniceanu” Sebeş şi Colegiul Naţional „Avram 

Iancu” Cîmpeni 

Echipa de formatori: 12 persoane: Marina Gabriela, Bud Alina, Arăboaei Marcel, Gornic 

Mihaela, Gabriş Carmen, Bereţki Cristina Ramona, Sînc Carmen, Ciorogar Sabina, Haţegan 

Comşa Marilena, Frăţilă Adriana Comaniciu Cristina, Mureşan Doina 

Această echipă de formatori a format 69 de grupe din totalul de 111 grupe/ judeţ Alba, asta  

însemnând 1725 de cadre didactice. 

 

M5 – Integrarea interdisciplinară a curriculumului 

Coordonator modul: Henegariu Camelia 

Responsabil program (din cadrul CCD Alba): prof. metodist Jude Laurenţiu 

Locaţii acreditate: Liceul Teoretic „Petru Maior” Ocna Mureş şi Grupul Şcolar „Horea, 

Cloşca şi Crişan” Abrud 

Echipa de formatori: 6 persoane: Rîşteiu Ioana, Cîmpean Lucia, Moldovan Dana, Bărbat 

Aurica, Dărămuş Marcela, Muntean Ioan 

Această echipă de formatori a format 34 de grupe din totalul de 111 grupe/ judeţ Alba, asta  

însemnând 850 de cadre didactice. 

 

M6 – Managementul calităţii activităţii didactice 

Coordonator modul: Cherecheş Dan 

Responsabil program (din cadrul CCD Alba): prof. metodist Nandrea Maria 

Locaţii acreditate: Colegiul Naţional „Lucian Blaga” Sebeş şi Colegiul Tehnic Aiud 

Echipa de formatori: 12 persoane: Trifon Dorina, Dincă Cristian, Bordeu Georgeta, Uriţescu 

Dana, Goia Daniela, Filip Ana, Tomotaş Valeria-Cristina, Jeican Rodica, Lazăr Simona, 

Ciortea Veronica, Ignat Elena, Dumitrean Camelia 

Această echipă de formatori a format 58 de grupe din totalul de 111 grupe/ judeţ Alba, asta  

însemnând 1450 de cadre didactice. 

 

M7 – Noţiuni de elaborare a auxiliarelor curriculare 

Coordonator modul: Marinescu Ioan 

Responsabil program (din cadrul CCD Alba): prof. metodist Nandrea Maria 

Locaţii acreditate: Colegiul Economic „Dionisie Pop Marţian” Alba Iulia şi Şcoala 

Gimnazială „Ovidiu Hulea” Aiud 

Echipa de formatori: 6 persoane: Beca Felicia, Roşca Marin, Brad Ioan, Moghiroiu Ana, 

Bordean Ioan, Petrovan Ramona 

Această echipă de formatori a format 73 de grupe din totalul de 111 grupe/ judeţ Alba, asta  

însemnând 1825 de cadre didactice. 

 

Numărul total de formatori activi/proiect: 63 de persoane. Datorită numărului mare de 

cadre didactice care au fost înscrise la formare, precum şi din cauza timpului finit al 

proiectului, a fost nevoie de suplimentarea numărului de locaţii acreditate, pe fiecare modul.   

 

 



UNIVERSUL ŞCOLII                                        ISSN 2285 – 309X                             Nr.7/2013 

 4 

Rezultate şi indicatori statistici referitoare la derularea proiectului 

 
Nr. cadre didactice din 

ciclul preşcolar 

Nr. cadre didactice din 

ciclul primar 

Nr. cadre didactice din 

ciclul gimnazial - liceal 

Total 

454 655 1694 2803 

 

Repartizarea cadrelor didactice pe cicluri de învăţământ respectiv mediu de 

provenienţă au următoarea reprezentare grafică: 

 

 

Ponderea cadrelor didactice formate prin proiect pe categorii de vârstă 

 

19 ani – 24 ani 25 ani – 54 ani 55 ani – 64 ani Total 

62 2404 337 2803 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ponderea cadrelor didactice formate prin proiect în funcţie de gen 

(feminin/masculin) 

 

Nr. cadre didactice de gen 

masculin 

Nr. cadre didactice de 

gen feminin 

Total 

572 2231 2803 

 

 

Cadrele didactice formate prin proiect pe ciclu de 

învăţământ 0%
Preşcolar

16%

Primar

23%
Gimnazial- 

Liceal

61%

Cadrele didactice formate în funcţie de mediu - 

rural/urban

27%

0%

73%

0%
Rural Urban
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Feminin; 
2231

Masculin; 
572

Ponderea cadrelor didactice în funcţie de  gen

 
Sinteza parcurgerii programelor de formare a celor 111 grupe formate 

 
Nr. de grupe 

care au parcurs 

doar 1 modul 

(cel puţin 1) 

Nr. de grupe 

care au parcurs 

doar 2  module 

(cel puţin 2) 

Nr. de grupe 

care au parcurs 

exact 3 module 

(cel puţin 3) 

Nr. de grupe 

care au parcurs 

exact 4 module 

(cel puţin 4) 

Nr. de grupe 

care au parcurs 

exact 5 module 

Nr. de grupe 

care au parcurs 

6  module 

Nr. de grupe 

care au parcurs 

7  module 

1  (111) 3  (110) 51  (107) 50  (56) 6 - - 

 

2803 de cadre didactice au finalizat cel puţin 1 modul, din care: 

- 2750 de cadre didactice au finalizat cel puţin 2 module 

- 2675 de cadre didactice au finalizat cel puţin 3 module 

- 1400 de cadre didactice au finalizat cel puţin 4 module 

- 150 de cadre didactice au finalizat 5 module. 

 

Concluzii la final de proiect 
În urma finalizării perioadei de derulare, indicatorii proiectului au fost realizaţi (2750 

de cadre didactice cu 2 module).  

Prin participarea la acest proiect, cursanţii au dobândit un număr mare de credite 

profesionale transferabile. 

S-a constatat creşterea competenţelor cadrelor didactice în urma parcurgerii 

programelor de formare oferite de proiect, fie prin evaluările finale ale modulelor finalizate, 

fie prin activităţile derulate la clasele de elevi, aplicând noţiunile acumulate la cursurile de 

formare.  

Casa Corpului Didactic Alba oferă posibilitatea cadrelor didactice de a continua aceste 

programe acreditate, prin includerea celor 7 module acreditate în Oferta de programe a CCD 

Alba pentru anul şcolar 2013 – 2014.  

Casa Corpului Didactic prin acest proiect a asigurat dezvoltarea durabilă a 

competenţelor cadrelor didactice participante la acest proiect, atât prin suporturile de curs, cât 

şi prin prestaţia întregii echipe de formatori şi a echipei de implementare a proiectului.  

Sustenabilitatea proiectului se realizează prin activităţi care asigură continuarea şi 

valorizarea rezultatelor şi după finalizarea lui. 

Efortul a fost deosebit de mare, de susţinut, dar lecţiile învăţate din acest proiect le voi 

folosi în activitatea curentă a instituţiei, precum şi în activitatea personală şi profesională 

proprie.  

Vreau să aduc mulţumiri tuturor cadrelor didactice implicate în proiect, atât din echipa 

de implementare, echipa de monitorizare, echipa de formatori precum şi cadrelor didactice 

formate în cadrul proiectului, pentru întreaga activitate derulată.  

În încheiere, includ fotografii din timpul conferinţei finale.  
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ÎNVAŢĂ, PE TOT PARCURSUL VIEŢII! 
 

Profesor Cibu Nicoleta, Liceul Tehnologic Sebeş 

 

În cadrul Programului Sectorial Comenius, program susţinut de AGENŢIA 

NAŢIONALĂ PENTRU PROGRAME COMUNITARE în DOMENIUL EDUCAŢIEI ŞI 

FORMĂRII PROFESIONALE, www.anpcdefp.ro/ , ca şi profesor de limba engleză la Liceul 

Tehnologic Sebeş, am avut ocazia să particip la un curs de perfecţionare, în oraşul Exeter din 

Marea Britanie,  în perioada iunie - iulie 2013. 

Instituţia organizatoare a stagiului este International Projects Centre, cu tradiţie 

veche în organizarea de cursuri de perfecţionare pentru profesori de limba engleză. Instituţia 

organizează de asemenea şi cursuri pentru profesori de alte discipline cât şi pentru elevi, fiind 

acreditată de Consiliul Britanic şi membră a  

Cursul s-a numit CLIL for teacher of Arts and Humanities. Principalul scop al 

cursului a fost familiarizarea cadrelor didactice cu această metodă de predare, precum şi 

exersarea competenţelor nou dobândite. C.L.I.L. (Contend and Language Integrated Learning) 

este o metodă nouă, dezvoltată începând cu anul 1994 de David Marsh şi Anne Maljers pentru 

a facilita elevilor asimilarea limbajului de specialitate folosind o limbă străină. Spre deosebire 

de cursurile bilingve, care se desfăşoară într-o limbă străină ţintă, C.L.I.L. presupune 

utilizarea limbii materne în procesul de predare în proporţie de până la 60% pentru a asigura 

înţelegerea corectă a termenilor utilizaţi. Pentru profesorii care utilizează C.L.I.L. în procesul 

de predare, această metodă permite accesul la o serie de informaţii care nu sunt disponibile în 

limba maternă. Totodată această metodă pregăteşte elevii pentru dobândirea unor competenţe 

medii de comunicare într-o limbă străină. Uniunea Europeană încurajează utilizarea acestei 

metode în special în cazul disciplinelor umaniste cum sunt economia, sportul, geografia şi 

istoria şi artele.  

Pe lângă seriozitatea abordării subiectelor, vreau să remarc în mod deosebit calitatea 

cursului, profesionalismul formatorilor şi comunicarea excelentă, anterioară cursului, în 

timpul acestuia şi ulterioară lui, cu responsabilul cursului, familia gazdă şi toţi participanţii. 

Un aspect aparte al cursului  l-a reprezentat şi dimensiunea interculurală, întrucât au 

fost reprezentate mai multe ţări  precum Franţa(7), Italia(8), Spania(3) şi Romania(1). 

Stagiul ne-a oferit, de asemenea, prilejul de a socializa prin organizarea a trei excursii, 

la Proiectul Eden, la Dartmoor National Park  şi la Dartmouth pe Riviera Engleză. 

Recomand acest curs cadrelor didactice, indiferent de vârsta elevilor lor sau de 

disciplinele pe care le  predau. Următoarea etapă pentru depunerea dosarelor de mobilitate 

individuală de tip Comenius şi Grundvig în cadrul programului european Long Life Learning 

este 17 septembrie 2013.  
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Acest proiect de mobilitate a fost finanţat în cadrul Programului de Învăţare pe tot 

Parcursul Întregii Vieţii cu sprijinul Comisiei Europene, din fonduri gestionate de 

ANPCDEFP.     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

TIC - INSTRUMENT ÎN REALIZAREA EDUCAŢIEI 

INTERCULTURALE 

ICT AS A TOOL FOR INTERCULTURAL AND MEDIA EDUCATION 
 

Prof. înv. primar Nicoară Maria, Şcoala Gimnazială “Singidava” Cugir 

 
În perioada 1-6 iulie 2013, am participat la un curs de formare Comenius, prin programul 

LLP, la Sesimbra, în Portugalia, curs organizat de CREF – Education and Resources Training Center, 

reprezentat de dir. Vitor Costa. 

Într-adevăr, cursul a fost o experienţă proprie a ce înseamnă interculturalitatea, prin 

participarea a 27 de cadre didactice din 9 ţări: Grecia – 1, Spania – 1, Turcia – 2, Polonia – 1, 

Republica Cehă – 1, Franţa – 2, Islanda – 3, Lituania – 6, România – 10. 

Programul cursului a fost dens, captivant şi în concordanţă cu cel descris în catalog şi trimis 

prin e-mail de către organizator înaintea deplasării mele în Portugalia. 

Obiectivele acestui curs: 

- pregătirea cursanţilor în vederea interacţionării cu alte culturi 

- reflectarea diversităţii culturale utilizând diferite mijloace media 

- exploatarea similitudinilor şi diferenţelor în vederea dezvoltării identităţii culturale 

- utilizarea mediei digitale drept instrument de învăţare ce furnizează elevilor o motivaţie 

crescută pentru participarea la procesul de învăţare 

- dezvoltarea cu ajutorul mediei digitale a atitudinilor, valorilor, gândirii critice, formarea 

conştiinţei cursanţilor, mai degrabă decât simpla achiziţie a cunoştinţelor 

Activităţi desfăşurate: 

- prezentarea sistemelor de învăţământ din Portugalia, Grecia, Spania, Turcia, Polonia, 

Republica Cehă, Franţa, Islanda, Lituania şi România. 

- prezentarea platformei Moodle  

- utilizarea tablei interactive 

- folosirea camerei digitale în timpul vizitelor de studiu în diverse regiuni din apropierea 

Lisabonei (Sesimbra, Palatul Pena, Seixal etc) 

- the cloud (google docs, digital book and virtual pen/ Dropbox) 

- lucrări practice pedi-paper în Lisabona, fotografia ca instrument în procesul de predare şi 

învăţare (excursie în regiunea Sesimbra), utilizarea camerei digitale în timpul unei vizite la 

Sintra 



UNIVERSUL ŞCOLII                                        ISSN 2285 – 309X                             Nr.7/2013 

 8 

Activităţile au fost completate de: 

- întâlniri cu reprezentanţi ai comunităţii interculturale la “Centro Paroquial de Arrentela”, 

reprezentanţi ai municipalităţii Sesimbra 

- vizitarea Bibliotecii publice din Sesimbra 

- vizitarea Lisabonei şi a împrejurimilor 

- organizarea unor seri în diferite restaurante (cu specific portughez – muzică tradiţională 

FADO, brazilian, african/asiatic – belly dance) 

Pentru mine a fost o provocare şi o experienţă de neuitat! 

Recomand tuturor colegilor să participe la astfel de stagii, oportunitate oferită de ANPCDEPF 

(www.anpcdefp.ro) 

    
             workshop       pedi-paper in Lisbona             interculturalitate 

 

 

 

SOLUŢII VIABILE ADAPTATE ELEVILOR CU  

CERINŢE EDUCAŢIONALE SPECIALE 
 

Prof. Popa Jana, Colegiul Tehnic „Dorin Pavel” Alba Iulia 
 

Problematica elevilor cu cerinţe educative speciale a devenit un domeniu de investigaţie 

prioritar care ar putea oferi soluţii viabile în contextul promovării unor politici educaţionale bazate pe 

valorificarea principiilor educaţiei pentru toţi şi a normalizării vieţii acestor elevi. Avem posibilitatea 

să intervenim pentru a modifica sau ameliora unele reprezentări defavorabile, existente în rândul 

opiniei publice, despre copiii cu deficienţe sau cu dificultăţi de învăţare; se poate arăta că şi aceşti 

copii au aptitudini şi capacităţi de învăţare şi instruire care trebuie valorificate la maximum, iar ei pot 

fi utili societăţii. Avem posibilitatea de a apăra şi susţine dreptul acestor persoane la asistenţă şi la 

educaţie pe măsura potenţialului de care dispun. 

Deficienţa este lipsa sau tulburarea integrităţii bio-psiho-sociale a unor persoane, care nu 

constituie o patologie clinică şi nu impune inactivitate. Din contră, se adoptă o atitudine ofensivă de 

reducere a gradului de invaliditate şi de recuperare cât mai complexă a capacităţii de muncă, 

permiţându-i persoanei o integrare totală socio-profesională. Deficientul este un individ cu o 

personalitate aparte, care tinde spre normalizare având şanse de a o obţine în condiţiile unei educaţii 

specializate. Persoanele cu cerinţe educative speciale, prin efectul deficienţei, prezintă un echilibru 

instabil, astfel că la o anumită intensitate a solicitării, poate reacţiona prin tulburarea echilibrului şi 

prin inadaptarea la condiţiile de viaţă. Atitudinea umană şi ştiinţifică faţă de aceste persoane trebuie să 

fie de o mai largă comprehensiune, de ocrotire, respect al demnităţii şi ajutorare, prin mijloace 

educaţionale speciale pentru o compensare şi o dezvoltare a personalităţii cât mai aproape de 

normalitate. 

Recuperarea copiilor cu cerinţe educaţionale speciale reprezintă etapa finală sau rezultatul 

unui proces mult mai complicat şi anume al celui de educaţie. În ştiinţa contemporană, pentru care 

educaţia constituie una dintre cele mai complexe probleme ale lumii şi de la care se aşteaptă foarte 

mult, aceasta nu este considerată numai o simplă disciplină ştiinţifică, ci o sinteză pluri şi 

multidisciplinară, la care concură mai toate ştiinţele despre om şi societate. 

Dezvoltarea personalităţii umane este poate cea mai dificilă lucrare a individului şi a societăţii. 

Prima condiţie a unei educaţii este cunoaşterea modelului normal de creştere şi dezvoltare a copilului 

la care trebuie raportat nivelul atins în dezvoltarea sa de un anumit copil. Acest fapt are câteva 

consecinţe educative fundamentale: a) se identifică din timp orice modificare a procesului de creştere 

http://www.anpcdefp.ro/
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şi dezvoltare; b) se intervine la timp pentru corectarea acestor perturbări; c) se anticipează modul de 

dezvoltare a personalităţii în funcţie de modelul normal.  

Primul punct înlătură decalajul pe care-l creează amânarea. Determină părintele să consulte 

medicul de specialitate şi să instituie la timp o terapie medicamentoasă, dar şi educaţională. Părintele 

nu mai este singur, ci se formează o echipă care stabileşte un plan de acţiune terapeutică şi 

educaţională. Atât medicina, cât şi alte discipline ca biologia, religia, morala sunt incluse în actul 

educaţional.  

O altă condiţie este comprehensiunea, efortul conştient şi afectiv de a înţelege un copil 

deficient în intimitatea proceselor sale psiho-afective, în modificările, tensiunile, dramele sale 

interioare şi de a veni în ajutorul său. Educaţia copilului deficient presupune determinarea, prin modul 

de organizare a condiţiilor de viaţă, a relaţiilor din cadrul familiei şi din afară, prin organizarea jocului, 

a activităţii, a unui mecanism complex de compensare, de reechilibrare globală a personalităţii. Este 

nevoie de o grijă, atenţie, afecţiune specială acordată acestui copil, pentru ca el să poată executa la 

nivelul posibilităţilor sale cât mai multe situaţii şi acte specifice copilului normal. Pentru acest lucru, 

el are nevoie de un ajutor în învăţare şi în desfăşurarea activităţii mult mai îndelung şi mai răbdător 

decât cel acordat copilului normal. În procesul de dezvoltare a personalităţii copilului cu cerinţe 

educaţionale speciale, autonomia personală constituie unul dintre cele mai importante obiective 

educaţionale. Această autonomie se învaţă pentru început învăţându-l pe copil să execute 

comportamente necesare adaptării la condiţiile existente. La fel de importante sunt relaţiile afectiv-

morale ale acestuia. Modelarea comportamentelor social-morale este, în primul rând, rodul stilului de 

relaţii existente în mediul familial.  

Una dintre problemele cheie ale acestui copil este educaţia pentru bucuria de a exista. Tocmai 

pentru că suferinţa lui este foarte profundă, efortul cel mai nobil este acela de a găsi resursele necesare 

pentru a ajuta un copil bolnav să înveţe să se bucure de viaţă. O altă dimensiune a actului educaţional e 

reeducarea noastră permanentă, pentru a corespunde necesităţilor supreme ale modelării personalităţii 

copilului. O intervenţie imediată poate să reducă efectele native ale deficientului într-o măsură 

considerabilă, iar uneori să şteargă complet aceste efecte.  

Se doreşte tot mai mult integrarea copiilor cu cerinţe educaţionale speciale în învăţământul de 

masă, însă pentru aceasta trebuie ca abordarea problematicii conţinuturilor educaţiei să aibă în vedere 

răspunsul la cel puţin următoarele întrebări:  

- Care sunt finalităţile actului educativ în raport cu nevoile specifice ale copilului deficient? 

- Cum definim scopurile şi obiectivele instruirii în condiţiile unei clase de elevi în care se realizează 

integrarea? 

- Se impune cu necesitate folosirea unui curriculum diferenţiat? 

Una dintre calităţile unui astfel de curriculum trebuie să fie flexibilitatea sa ridicată, astfel 

încât să permită fiecărui copil să avanseze în ritmul său şi să fie tratat în funcţie de capacităţile sale de 

învăţare. Pentru aceasta este nevoie ca formularea obiectivelor, stabilirea conţinuturilor instruirii şi 

modalităţile de transmitere a informaţiilor în clasă să se facă diferenţiat. În aceste condiţii, lecţia va 

suferi modificări substanţiale faţă de ceea ce se întâmplă într-o clasă obişnuită şi, pentru o mai mare 

eficienţă în munca cu elevii, clasa ar trebui să aibă un număr redus de elevi pentru a permite 

comunicarea optimă cu toţi elevii clasei. 

Iată câteva argumente care stau la baza unui curriculum integrat: 

- respectarea dreptului fiecărui copil la instruire şi educaţie pe măsura potenţialului şi a capacităţilor 

sale; 

- formarea la copilul deficient a unui registru comportamental adecvat care să permită adaptarea şi 

integrarea sa socială; 

- asigură legătura cu faptele reale de viaţă şi familiarizarea cu o serie de obişnuinţe privind activităţi 

de utilitate practică şi de timp liber; 

- dezvoltă capacităţi necesare pentru rezolvarea independentă a problemelor, autocontrol în situaţii 

dificile şi practicarea unor metode şi tehnici de muncă intelectuală care să asigure eficienţă în 

adaptare şi integrare. 

 Un curriculum integrat trebuie să pună accent pe următoarele domenii: 

1. Dezvoltarea trăsăturilor de personalitate în domeniul afectiv, motivaţional, caracterial şi al 

socializării – imaginea de sine, scopurile, interesele, pasiunile, motivaţia externă şi internă, 

activitatea individuală şi în grup, gradul de toleranţă şi înţelegere faţă de cei din jur, echilibrul 
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afectiv, jocul, activitatea de timp liber, responsabilitatea individuală, şcolară, socială, relaţiile cu 

colegii, cu profesorii, comportamentul, ţinuta, atitudinile, controlul agresivităţii, atitudinea faţă de 

muncă; 

2. Dezvoltarea deprinderilor de muncă individuală – deprinderile de studiu şi stilul personal de 

învăţare, învăţarea socială, activităţile extraşcolare de învăţare, succesul / insuccesul şcolar, 

procesele gândirii, comunicarea verbală şi nonverbală, orală / scrisă, cititul, operaţiile aritmetice de 

bază, modul de rezolvare a sarcinilor; 

3. Dezvoltarea conduitei morale, religioase şi a simţului estetic – sistemele de valori morale, 

atitudinea faţă de valorile religioase, faţă de domeniile de interes artistic, atitudinea faţă de diferite 

evenimente sociale, gradul de implicare în diferite activităţi cu conotaţie etică sau estetică; 

4. Dezvoltarea armonioasă a conduitei psihomotrice – deprinderi psihomotorii de bază, jocurile 

dinamice şi exerciţiile fizice, rezistenţa la efort fizic. 

 Procesul integrării educaţionale a copiilor cu cerinţe speciale în educaţie presupune elaborarea 

şi aplicarea unui plan de intervenţii individualizat, centrat pe folosirea unor modalităţi eficiente de 

adaptare a curriculum-ului şi diversificarea ofertelor de învăţare în cadrul lecţiei. În acest scop, 

principalele strategii care ar putea fi folosite pentru proiectarea unui curriculum se referă la: a) 

selectarea unor conţinuturi din curriculum-ul general adresat copiilor normali, care pot fi înţelese şi 

însuşite de copiii cu deficienţe; b) accesibilizarea întregului conţinut printr-un proces de simplificare; 

c) diversificarea componentelor curriculum-ului general prin introducerea elevilor cu cerinţe 

educaţionale speciale într-o varietate de activităţi individuale, compensatorii, terapeutice, destinate 

recuperării acestora şi asigurării participării lor în mod eficient la activitatea de învăţare. 

 Un alt element de care trebuie să se ţină seama la proiectarea curriculum-ului destinat acestor 

copii este tipul şi gradul deficienţei. Educaţia astfel concepută nu se rezumă doar la o plasare a 

deficienţilor în colectivităţi obişnuite de elevi. Sunt necesare următoarele condiţii pentru a asigura 

succesul acţiunii: o pregătire specială prealabilă integrării, care să favorizeze achiziţia operaţiilor 

elementare, o asistenţă psihopedagogică şi medicală de specialitate, pe toată durata şcolarizării în 

unităţi obişnuite de învăţământ, pentru preîntâmpinarea fenomenului de inadaptare şcolară. 

 În scopul eficientizării procesului de învăţământ sunt necesare o serie de strategii de sprijinire 

a învăţării: 

1. Învăţarea interactivă – cooperarea, colaborarea şi comunicarea între elevi la activitatea didactică, 

interacţiunea dintre profesor şi elev sau dintre profesori ca o modalitate permanentă de lucru; 

2. Negocierea obiectivelor – discutarea şi explicarea obiectivelor acţiunii de învăţare în cadrul 

relaţiei profesor – elev, deoarece fiecare participant la actul învăţării are idei, experienţe şi interese 

personale de care trebuie să se ţină seama în proiectarea activităţii didactice; 

3. Demonstraţia, aplicaţia şi feedback-ul – orice proces de învăţământ este mai eficient şi mai uşor de 

înţeles dacă informaţiile prezentate sunt demonstrate şi aplicate la situaţii reale de viaţă, existând şi 

un feedback continuu de-a lungul întregului proces; 

4. Modalităţile de sprijin în actul învăţării – elevii cu cerinţe educaţionale speciale au nevoie în 

anumite momente de un sprijin activ în învăţare prin dezvoltarea unui parteneriat educaţional cu 

anumite instituţii de comunitate. Cele mai utile metode sunt: asigurarea unui confort socio-afectiv 

favorabil învăţării, învăţarea în perechi, echipa sau cuplul de profesori în predare, învăţarea de la 

copil la copil, colaborarea între elevi, părinţii ca parteneri în învăţare, comunicarea cu alţi 

specialişti din afara şcolii, perfecţionarea continuă a şcolii, cunoaşterea şi analiza conduitelor de 

învăţare specifice fiecărui elev.  

5. Evaluarea continuă a învăţării reprezintă prezenţa unui răspuns permanent la conţinuturile şi 

mesajele primite de la elev, iar aceste răspunsuri constituie principalul reper după care fiecare 

profesor îşi poate perfecţiona şi optimiza intervenţia în actul învăţării, în timp ce elevul îşi poate 

verifica capacitatea de a oferi soluţii valide la diversele situaţii de învăţare datorită interacţiunii 

permanente cu ceilalţi colegi. Fiecare profesor trebuie să aibă o atitudine şi o conduită flexibile 

favorabile unei evaluări permanente, concretizate în disponibilitatea de a asculta toate răspunsurile 

şi de a aprecia fiecare intervenţie a elevilor, colaborarea cu alţi profesori, prezentarea concluziilor 

pentru fiecare pas al activităţii, discuţii libere. 

 Evaluarea copiilor cu cerinţe educaţionale speciale nu trebuie să se rezume la acordarea unor 

note sau calificative mai mult sau mai puţin subiective; evaluarea trebuie să aibă un caracter descriptiv 

şi să fie concentrată pe comportamente, atitudini, reacţii, trăiri psihice, domenii de interes, care vin să 
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argumenteze nivelul adaptării şi integrării. Informaţiile vor fi incluse într-o grilă de observaţie care va 

face obiectul unei grile de analiză a procesului de integrare şcolară ce va fi completată de cadrele 

didactice şi de părinţi, aceştia având responsabilităţi egale în acest sens. Evaluarea complexă a acestor 

copii corelează o serie de date obţinute prin anamneză, diagnostic medical şi diagnostic 

psihopedagogic. Activitatea de evaluare se transformă dintr-o activitate constatativă într-una 

investigativ – ameliorativă de tip cercetare – acţiune. Este un proces complex, unitar, dinamic şi de 

durată, ce are ca scop orientarea şcolară a copiilor în condiţii optime, favorizarea integrării şcolare şi 

sociale şi normalizarea vieţii copiilor. Evaluarea are în vedere mai multe componente precum: 

adaptarea socială, gradul de acceptare a copilului integrat, nivelul de performanţă intelectuală şi 

şcolară, atitudinea actorilor mediului social. Aceste componente pot fi evidenţiate cu ajutorul unor 

instrumente de evaluare precum: grile de observaţie, teste de personalitate, de inteligenţă, chestionare, 

interviuri, teste de evaluare aptitudinală, probe de evaluare formativă. 

 Metodele activ – participative utilizate în practica instructiv – educativă permit elevului 

satisfacerea cerinţelor educaţionale prin efort personal sau în colaborare cu alţi colegi. Se stimulează 

interesul pentru cunoaştere, este facilitat contactul cu realitatea înconjurătoare, sunt subordonate 

dezvoltării mintale şi nivelului de socializare a elevului. Deoarece stimulează şi dezvoltă foarte mult 

învăţarea prin cooperare, facilitând comunicarea, relaţionarea, colaborarea şi sprijinul reciproc pentru 

rezolvarea unor probleme sau favorizează cunoaşterea reciprocă dintre elevi, înţelegerea şi acceptarea 

reciprocă, integrarea elevilor cu deficienţe în colectivul şcolii, sunt foarte importante în proiectarea 

activităţii educative. 

 Aceste metode au ca rezultate: creşterea motivaţiei elevilor pentru activitatea de învăţare, 

încrederea în sine bazată pe acceptarea de sine, competenţe sociale sporite, atitudine pozitivă faţă de 

personalul didactic, faţă de disciplinele de studiu şi conţinutul acestora, relaţii mai bune, mai tolerante 

cu colegii, confort psihic sporit, dezvoltarea capacităţii de adaptare la situaţii noi, creşterea capacităţii 

de efort.  

 Proiectarea unei lecţii bazate pe valorificarea metodelor activ-participative în activitatea 

desfăşurată cu copiii cu dificultăţi de învăţare are trei etape. 

A. Înainte de începerea lecţiei, se alege subiectul lecţiei, cadrul didactic punând-şi întrebări de ordin 

general legate de importanţa şi de scopul şi obiectivele activităţii. 

1. Motivaţia faţă de lecţia respectivă – cum se leagă subiectul ales de alte teme pe care elevii le-au 

studiat; cum pot fi valorificate deprinderile formate deja în contextul lecţiei noi; cum îi va pregăti 

noua lecţie să poată înţelege mai bine disciplina respectivă; în ce măsură lecţia nouă are în vedere 

experienţa personală a elevilor şi interesele lor pentru învăţare; cum poate fi examinată tema din 

perspectivă interdisciplinară; cum poate fi structurat conţinutul pentru a stimula o gamă largă de 

răspunsuri personale din partea elevilor? 

2. Stabilirea obiectivelor lecţiei – există obiective de proces: formarea, dezvoltarea, consolidarea 

unor deprinderi şi capacităţi; obiective de conţinut: însuşirea şi cunoaşterea conţinuturilor noii 

lecţii. 

3. Condiţiile prealabile sunt cunoştinţele anterioare ale elevilor şi capacitatea de a folosi procesele de 

învăţare presupuse de lecţie.  

4. Evaluarea trebuie să evoce anumite informaţii din conţinutul lecţiei şi să utilizeze în mod adecvat 

anumite procese de gândire şi învăţare. 

5. Managementul resurselor şi timpului – ce resurse sunt necesare în cadrul lecţiei; cum voi gestiona 

timpul? 

 

B. Lecţia propriu-zisă cuprinde următoarele secvenţe principale: 

1. Evocarea sau interpretarea cunoştinţelor noi prin prisma cunoştinţelor anterioare cuprinde 

formularea unor scopuri şi întrebări pentru învăţare: cum vom trezi curiozitatea elevilor; cum îi 

vom determina să-şi amintească cunoştinţele anterioare; cum îi vom mobiliza să formuleze 

întrebări? Se pot folosi metode precum: brainstorming, ştiu / vreau să ştiu / am învăţat; activitatea 

dirijată de citire – gândire; predicţiile în perechi. 

2. Realizarea / construirea sensului urmăreşte modul cum va fi explorat conţinutul lecţiei de către 

elevi şi are un caracter foarte flexibil. Profesorul îşi pune următoarele întrebări: ce conţinut voi 

folosi şi cum va fi prezentat; care este activitatea elevilor pentru a ajunge la înţelegerea 

conţinutului? Şi în această etapă există o gamă diversă de strategii şi metode la îndemâna 
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profesorului, unele având o continuare firească din prima etapă şi putând să parcurgă inclusiv şi a 

treia secvenţă: ştiu / vreau să ştiu / am învăţat; activitatea de citire – gândire; predicţiile în perechi; 

gândiţi / lucraţi în perechi / comunicaţi; rezumaţi / lucraţi în perechi / comunicaţi; unul stă, ceilalţi 

circulă; interviul în perechi. 

3. Reflecţia sau modul cum vor folosi elevii conţinutul lecţiei se referă la explorarea explicaţiilor, 

înţelesul noilor cunoştinţe în lumina propriilor experienţe sau atitudini faţă de problemele pe care 

le ridică unele texte. Această secvenţă se concretizează în: discuţii reflexive sau teme scrise, 

utilizarea deprinderilor sau conceptelor dobândite în mod dirijat. Această etapă poate continua şi 

după finalizarea lecţiei, în afara clasei sau după o perioadă mai lungă sau mai scurtă de timp, iar 

strategiile şi metodele des folosite sunt: linia valorică, ştiu / vreau să ştiu / am învăţat, turul 

galeriei, scrierea liberă. 

4. Încheierea lecţiei – modul cum se va încheia lecţia aparţine profesorului. De exemplu, după o oră 

de literatură, încheierea lecţiei poate să se rezume la o interogaţie care să incite elevii pentru 

investigaţie după programul şcolar. 

 

C. După terminarea lecţiei pot urma activităţi de extindere a cunoştinţelor şi deprinderilor dobândite. 

Cadrul didactic se întreabă cum se pot aplica noile informaţii şi în alte condiţii; ce întrebări au rămas 

care mai trebuie aprofundate. Formele de realizare a extinderii ar putea fi: alcătuirea unui portofoliu, 

investigarea independentă, postere, colectarea unor date dintr-un anumit domeniu. 

Marele avantaj al acestor metode este acela că au valenţe formative şi dau posibilitatea 

evaluării continue şi obiective a elevilor. Un dezavantaj îl constituie aplicarea lor dificilă într-un 

sistem rigid, cu un program aglomerat şi cu un conţinut supradimensionat pentru majoritatea 

disciplinelor şcolare. 

Cel mai important lucru este însă convingerea că printr-o bună organizare, capacitatea de a 

rectifica urmările accidentului intervenit în existenţa copilului este practic fără limite. Numai cei ce 

nu-şi dau seama de acest adevăr se resemnează şi câştigă cei care ştiu să lupte cu o profundă 

convingere în forţele umane. Toţi copiii deficienţi se dezvoltă şi trăiesc în cadrul societăţii. Ei vin în 

contact pe stradă, în instituţii, în viaţa de toate zilele cu persoane care nu au în familie asemenea 

cazuri. Însă respectul pentru demnitatea umană este una dintre cele mai înalte distincţii ale omului. De 

aici se revarsă căldura înţelegerii, a compasiunii şi a dragostei. Atitudinea noastră trebuie să conţină 

aceste calităţi în mare măsură în relaţiile cu persoanele deficiente pentru ca şi ei să se simtă bine, în 

siguranţă şi ocrotiţi în lumea pe care o dorim mai bună şi mai dreaptă. 
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3. Mel Ainscow, M. Haile-giorgis, Educaţia copiilor cu cerinţe speciale: probleme şi perspective în 

Europa Centrală şi de Est, Reprezentanţa UNICEF în România, Bucureşti 1999 
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PROIECT EDUCAŢIONAL CINEMATO/SCHOOL 

„NE PLACE LITERATURA, IUBIM CINEMATOGRAFUL” 
 

Prof. DINGA RUSANDA, Şcoala cu clasele I-VIII, “Ovidiu Hulea” Aiud 

 

AN SCOLAR 2013-2014 ( perioada: octombrie 2013 – iunie 2014 ) 

TITLUL PROIECTULUI: „Ne place literatura, iubim cinematograful” 

Numele unităţii de învăţământ aplicante: Şcoala cu clasele I-VIII, “Ovidiu Hulea” Aiud  

Nr. de telefon/fax: 0258/861472 

Site şi adresa electronică: huleao@yahoo.com 

Coordonator proiect: prof. DINGA RUSANDA- profesor de limba şi literatura română  

Categoria în care se încadrează proiectul: cultural – artistic 
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ARGUMENT: Acest proiect vine să aprofundeze seria de manifestări desfăşurate în timpul 

anilor şcolari precedenţi cu elevi ai şcolii noastre. Acest proiect este o fixare a activităţilor 

desfăşurate în anii precedenţi şi scopul lui este de a finaliza activităţile ce au fost demarate. În 

urma acestor activităţi se pot obţine rezultate deosebite cu aceşti elevi. Activităţile desfăşurate 

au contribuit la atingerea unor obiective cum sunt şi cele menţionate în acest proiect, în plus, 

elevilor dezvoltându-li-se imaginaţia, spiritul de observaţie, atenţia, gustul pentru lectură şi 

cinematografie literară. Elevii şi-au dezvoltat achiziţiile legate de scriitorii descoperiţi în 

manuale sau de oamenii de cultură prin vizionarea filmelor româneşti şi vor continua aceasta 

şi pe parcursul acestui an şcolar. Calitatea acestor achiziţii se reflectă în rezultatele lor la 

învăţătură şi în comportamentul pe care elevii îl au acum în diverse situaţii: aceştia acţionează 

cu o oarecare maturitate şi înţeleg că pentru viitorul lor este foarte important ceea ce învaţă la 

şcoală şi în activităţile derulate în afara şcolii. 

GRUP ŢINTĂ: Elevii din clasele a VIII-a , Părinţii  

PARTENERI: Biblioteca Judeţeană „Liviu Rebreanu”, Aiud; Centrul de Documentare şi 

Informare; Biblioteca Şcolară din cadrul şcolii. 

SCOP: Diversificarea serviciilor educaţionale, crearea unui centru cultural în care să se 

deruleze proiecte ce sprijină acţiunile întreprinse pentru depăşirea decalajului cultural; 

Cultivarea interesului pentru lectură şi a plăcerii de a citi, formarea unui tânăr cu o cultură 

comunicaţională şi literară de bază, capabil să-şi utilizeze în mod eficient şi creativ 

capacităţile proprii stimularea, înţelegerea, interpretarea, creativitatea şi pasiunea pentru 

lectura românească şi pentru cinematografia românească prin activităţi şcolare şi extraşcolare 

de către cadre didactice şi elevii de gimnaziu, în parteneriat – model de bună practică. 

OBIECTIVE SPECIFICE: dezvoltarea gustului pentru lectură şi film; dezvoltarea simţului 

estetic, a bunului gust; creşterea motivaţiei pentru învăţare; dezvoltarea creativităţii; creşterea 

procentului de promovabilitate; întărirea legăturii dintre elevi-părinţi şi cadre didactice; 

conştientizarea rolului lecturării cărţilor pentru achiziţionarea unor cunoştinţe utile în 

formarea elevilor ca oameni informaţi; dobândirea unor comportamente adecvate în diverse 

situaţii; sporirea calităţii activităţilor extraşcolare şi extracurriculare; dobândirea unor 

cunoştinţe despre scriitorii de literatură şi cineaştii români; dezvoltarea relaţionării elevilor şi 

cu alte persoane decât cele din familie şi şcoală. 

 

CALENDARUL ACTIVITĂŢILOR: 

 

1. „Prezentarea proiectului” Completarea legitimaţiei de cinefil şi a celei de cititor 

Stabilirea regulamentului de funcţionare a proiectului 

LOCUL DE DESFĂŞURARE Biblioteca Şcolară 

RESPONSABIL Dinga Rusanda 

DATA Octombrie 2013 

2. ”Sărbătorile de iarnă în 

literatura română” 

- film documentar: Grigore Leşe 

LOCUL DE DESFĂŞURARE Sala de clasă 

REZULTATE AŞTEPTATE - poezii, cântece 

 îmbogăţirea cunoştinţelor despre literatura română 

RESPONSABIL Dinga Rusanda 

DATA Noiembrie 2013 

3. Baltagul  - ecranizare după romanul Baltagul de M. Sadoveanu 
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LOCUL DE DESFĂŞURARE Biblioteca municipală 

REZULTATE AŞTEPTATE - îmbogăţirea cunoştinţelor despre  

marele scriitor, comportament adecvat unei activităţi 

în afara şcolii 

DATA Ianuarie 2014,  

4. 

 

Ion Luca Caragiale - evocare, vizionare (schiţe)  

„Bubico”, „Vizită” 

LOCUL DE DESFĂŞURARE Sala de clasă 

REZULTATE AŞTEPTATE - îmbogăţirea cunoştinţelor despre opera lui 

I.L.Caragiale 

DATA Februarie 2014, martie 2014 

5.  Ion Creangă - prezentare cărţi pentru copii 

Vizionare: Amintiri din copilărie 

LOCUL DE DESFĂŞURARE Sala de clasă 

REZULTATE AŞTEPTAT E - studierea cărţilor prezentate, cunoaşterea cât mai 

multor titluri şi autori din literatura pentru copii 

DATA Aprilie 2014 

RESPONSABIL Dinga Rusanda 

6. Ion Luca Caragiale „O scrisoare pierdută” 

LOCUL DE DESFĂŞURARE Casa de cultură  

REZULTATE AŞTEPTATE motivarea alegerii temei 

DATA Iunie 2014 

 

REZULTATE AŞTEPTATE: - implicare din partea elevilor şi responsabilitate pentru fiecare 

temă stabilită; comportament corespunzător situaţiei în care ne aflăm; abordarea, de către 

elevi, cu o oarecare maturitate, a temelor în discuţie şi a relaţiei cu diverşi membri ai 

comunităţii locale; relaţionare şi cu alţi elevi de la alte şcoli care desfăşoară activităţi la 

bibliotecă; îmbogăţirea achiziţiilor în ce priveşte cultura generală; 

MEDIATIZARE: - mass media locală; lectorate cu părinţii; corespondenţă cu părinţii; site-ul 

şcolii; comisii metodice; portofoliul proiectului; expunerea fotografiilor realizate. 

EVALUARE: - analiza portofoliului proiectului; diplome din partea organizatorilor; vizionare 

filme şi expoziţie fotografii; discuţii cu elevii şi părinţii acestora; prezentare în comisii 

metodice. 

NOTĂ: Pentru fiecare activitate se întocmesc: proiecte de activitate; lista cu participanţii; 

proces verbal, semnat de ambele părţi; activităţile se desfăşoară în afara orelor de curs şi după 

masa de prânz.  
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PRIETENII NATURII 
 

Prof. Rusneac Anca-Gheorghina, Şcoala Gimnazială Şugag 

 

MOTTO: Fericit este cel ce a dobândit cunoaşterea naturii. 

       Euripide 

 

Natura este o resursă în sine pe care trebuie să învăţăm să o protejăm şi să o 

conservăm, căci sănătatea mediului şi a fiecăruia dintre noi, precum şi calitatea vieţii depinde 

de ea. Apa curată a izvoarelor ne dă linişte şi calmează setea durerii, albastrul infinit al cerului 

oferă puritate sufletului rănit de gânduri rele, iar verdele crud al pădurilor inspiră puterea 

creatoare a fiecăruia dintre noi. Aceasta este ea, natura, pe care noi, prietenii ei, am hotărât să 

o ajutăm. Astfel, într-o zi frumoasă, 10 august, un număr de aproximativ 20 de elevi şi cadre 

didactice ale Şcolii Gimnaziale Şugag, alături de colegi din alte judeţe vecine: Gorj, Vâlcea, 

Hunedoara am participat la activitatea finală a Proiectului educativ regional Voluntari pentru 

un turism ecologic în Munţii Parâng, ediţia a II-a, proiect menţionat în CAERI (2012-2013) 

avizat de M.E.N., la poziţia 433, iniţiat şi coordonat de profesor Basarabă Elena, director la 

Şcoala Gimnazială Novaci.  

Elevii însoţiţi de cadre didactice şi adulţi voluntari, parteneri în cadrul proiectului 

menţionat, am desfăşurat o activitate de ecologizare a zonei Drumul Regelui – Transalpina şi 

de educare ecologică a persoanelor care tranzitează Munţii Parâng pe Transalpina sau pe alte 

cărări de munte. În regim de voluntariat, am dat o mână de ajutor comunităţii în care trăim şi 

în special naturii prin colectarea de gunoaie încercând să sensibilizăm participanţii la trafic 

prin distribuirea de fluturaşi tematici în vederea formării unui comportament social civilizat. 

Cei 120 de copii participanţi, distribuiţi pe sectoare, au ecologizat stânga şi dreapta râului 

Sebeş, dar şi zone din Obârşia Lotrului.  

Deşi ne-am implicat elevi şi cadre didactice din patru judeţe, activitatea a decurs    

într-un mod exemplar, grupurile de voluntari au pornit în acelaşi timp din localităţile Novaci, 

Şugag, Voineasa şi Petrila în direcţia Obârşia Lotrului. Deplasarea s-a făcut cu microbuze, dar 

mai ales cu maşini particulare ale voluntarilor. Punctul terminus al primei zi de lucru a fost 

tabăra sportivă de la Luncile Prigoanei, judeţ Alba, unde am avut ocazia să socializăm şi să 

discutăm despre frumuseţea şi bogăţia acestor minunate locuri în cadrul unei mese rotunde la 

care au participat şi autorităţile judeţelor implicate, alte instituţii din cele patru judeţe, 

parteneri media. Toţi voluntarii am fost răsplătiţi cu diplome. Seara a culminat cu o activitate 

distractivă în jurul focului de tabără. Este de remarcat faptul că în timpul desfăşurării 

activităţii am primit sprijinul Poliţiei locale, a Jandarmeriei montane Şugag şi a patrulei 

şcolare a Şcolii noastre, care sub îndrumarea directă a Agentului de poliţie Şovar Cornel 

Vasile a supravegheat şi îndrumat traficului rutier pe DN67C.  

Educaţia ecologică răspunde cerinţei lumii contemporane cu privire la protecţia 

mediului. Ea contribuie la dezvoltarea 

gradului de conştiinţă şi a simţului 

responsabilităţii tuturor oamenilor faţă 

de mediu şi problemele sale, vizând în 

egală măsură asimilarea de cunoştinţe, 

formarea de atitudini şi comportamente, 

clarificarea valorilor, precum şi un 

demers practic eficient. Acesta a fost 

scopul activităţii noastre care s-a dovedit 

a fi eficace, programul şi-a atins 

obiectivele, elevii şi-au dezvoltat 
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cunoştinţele ecologice şi atitudinile pozitive faţă de mediul înconjurător, iar natura ne 

zâmbeşte în noua sa haină nepătată. 

În acest context, rolul educaţiei ecologice şi de protecţie a mediului înconjurător a fost 

evident, el s-a concentrat pe modelarea viitorului cetăţean capabil de a-şi forma un punct de 

vedere obiectiv asupra realităţii înconjurătoare, de a-l incita la participare, devenind astfel 

conştient de viitor şi de faptul că viaţa generaţiilor de mâine depinde într-o mare măsură de 

opţiunile sale. 

Educaţia ecologică este o educaţie prin şi pentru valori, care poate dobândi forme 

concrete de realizare, la diferite nivele de şcolaritate, livrând conţinuturi informaţionale în 

modalitate transdisciplinară, în context formal sau nonformal. 

 

 

PROIECT EDUCAŢIONAL „MICII ECOLOGIŞTI” 
 

Profesor înv. preşc. Coman Maria Floare 

Grădiniţa P.P. Scufiţa Roşie  Alba Iulia 

 

MOTTO: „Ecologia este o frumoasă poveste de dragoste dintre om şi natură”.  

Toma George Maiorescu 

 

ARGUMENT 

 

Protejarea mediului este o necesitate imperioasă generată de certitudinea că oamenii 

sunt parte integrantă din natură şi nicidecum superiori acesteia. 

Problemele educaţionale ridicate de mediul înconjurător m-au determinat să optez 

pentru acest proiect. 

Mai nou, învăţământul este preocupat de educarea unor atitudini pozitive faţă de 

natură, faţă de mediul înconjurător, încă chiar de la cele mai mici vârste, când copiii 

desfăşoară diverse activităţi cu temă ecologică în care învaţă să iubească şi să ocrotească 

natura. Educaţia ecologică ajută copiii să afle despre mediu, să ia atitudine faţă de problemele 

cu care acesta se confruntă, să formuleze şi să aplice soluţii viabile pentru rezolvarea 

problemelor de mediu, să fie responsabili pentru ocrotirea mediului înconjurător. 

Prin activităţile desfăşurate în cadrul proiectului voi încerca să dezvolt atitudini şi 

sentimente pozitive faţă de natură şi mediu şi să-i ajut pe copii să conştientizeze consecinţele 

distrugerii naturii. Educaţia ecologică a preşcolarilor este importantă pentru dezvoltarea unor 

sentimente faţă de tot ceea ce-i înconjoară, de transmitere de noi cunoştinţe şi corectarea celor 

pe care le au din alte surse.  

Prin urmare, mediul natural trebuie cunoscut, înţeles şi îngrijit. Atitudinea omului se 

formează şi se afirmă în strânsă legătură cu: cunoştinţele ecologice, teoretice pe care acesta le 

posedă, convingerile, semnificaţia morală şi estetică, activitatea practică în raport cu mediul 

înconjurător. 

Activităţile teoretice de educaţie ecologică vor fi îmbinate cu activităţile practice, 

respectând cele trei abordări principale: 

- educaţia despre mediu; 

- educaţia în mediu; 

- educaţia pentru mediu. 

Una dintre finalităţile învăţământului preşcolar o constituie îmbogăţirea capacităţii 

copilului de a interacţiona cu mediul, de a-l cunoaşte şi de a-l învăţa prin explorări, exerciţii, 

experimente. 
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 Stimularea copilului preşcolar în perceperea, cunoaşterea şi stăpânirea mediului 

apropiat, educarea în sprijinul dragostei faţă de natură şi pentru formarea unui comportament 

ecologic, va fi una din preocupările noastre. Grădiniţa este prima care poate învăţa copiii să 

descopere adevăruri ale ştiinţei, să cunoască şi să investigheze natura şi mediul înconjurător, 

folosind tehnici simple de investigaţie, să protejeze mediul în care trăiesc pentru că în el 

găsesc armonie, frumuseţe, culoare. 

 Alături de o serie de informaţii pe care le pot acumula, copiii pot valorifica toate 

valenţele acţiunii în cadrul proiectului îmbinând utilul cu plăcutul, teoria cu practica, formarea 

unor deprinderi de muncă practică şi aplicativă, utilizând obiecte şi materiale naturale pentru 

realizarea diferitelor lucrări. Pentru a „beneficia” de un colţ de natură pe care copiii să-l 

observe şi să-l îngrijească am organizat şi amenajat împreună cu copiii un „colţ al naturii” 

care cuprinde flori şi lădiţe în care copiii au semănat grâu, porumb, fasole, flori, acvariu cu 

peşti, insectar, coajă de copac, atlase cu plante şi animale. 

 SCOPUL PROIECTULUI 

- Însuşirea unor cunoştinţe din domeniul ecologiei prin activităţi experimentale şi 

demonstrative; 

- Formarea unei atitudini pozitive faţă de mediul înconjurător şi al unui comportament civic, 

de conservare şi protejare a mediului înconjurător; 

- Formarea bazelor unei gândiri şi atitudini centrate pe promovarea unui mediu natural 

propice vieţii, de a le dezvolta spiritul de responsabilitate faţă de natură; 

- Formarea şi dezvoltarea unui set de valori şi sentimente specifice unei conduite civice cu 

valenţă ecologistă. 

OBIECTIVE PENTRU CADRELE DIDACTICE 

- abilitarea cadrelor didactice în organizarea şi desfăşurarea unor activităţi de educaţie 

ecologică; 

- folosirea eficientă a mijloacelor didactice, utilizarea unor metode participative şi de 

învăţare prin descoperire; 

- implicarea părinţilor în diverse acţiuni; 

- sensibilizarea comunităţii cu privire la unele probleme de mediu; 

GRUPUL ŢINTĂ 

- copii preşcolari 

- educatoare 

- părinţi 

- şcolari 

- reprezentanţi ai unor instituţii; 

DURATA: 2012-2013 

RESURSE UMANE: copii, educatoare, părinţi, elevi de la Şcoala cls I-VIII “Vasile Goldiş” 

Alba Iulia, reprezentanţi de la Direcţia Silvică, Agenţia de protecţie a mediului şi apelor, 

P.A.E.M. 

RESURSE MATERIALE 

- cărţi, reviste, pliante, acvariu, insectar, ierbar, puieţi, seminţe, plante, flori etc. 

FORME DE REALIZARE 

- observări, experimente, povestiri ştiinţifice, dezbaterea, instructajul, discuţiile în grup, 

desen, lucrări practice, plimbări, drumeţii, vizionări de diapozitive, programe TV, jocuri, 

orientări turistice, colecţii, expoziţii, concursuri etc. 

MIJLOACE FOLOSITE ÎN EDUCAŢIA ECOLOGICĂ. 

- acvariu, insectar, colecţii de frunze, albume, fotografii, planşe, măşti, materiale din natură, 

unelte de grădinărit, materiale de laborator, trusa discovery box, şabloane, ştampile, 

calculator, imprimantă. 
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EVENIMENTE ECOLOGICE ÎNSCRISE ÎN CALENDARUL PROIECTULUI 

15 martie -15 aprilie - Luna pădurii 

22 martie - Ziua mondială a apei 

4 aprilie - Ziua păsărilor 

22 aprilie - Ziua Pământului 

5 iunie - Ziua Mediului 

 

BIBLIOGRAFIE: 

- „Pro ecologia mileniului III”, Craiova, Reprograph, 2007. 

- Coord. Preda V., (2002) „Metoda proiectelor la vârstele timpurii”, Miniped, Bucureşti. 

- Preda V., Pletea F., Grama F., (2005), „Ghid pentru proiecte tematice”, Ed. Humanitas,  

 Bucureşti. 

- Ezechil L., Păişi Lăzărescu M., (2002), „Laborator preşcolar” V&Integral, Bucureşti. 

- educaţia pentru mediu 

 

PLANIFICAREA ACTIVITĂŢILOR 

An şcolar: 2012-2013 

 

Data Denumirea 

activităţii 

Domeniul vizat Dovezi de desfăşurare a activităţilor. 

Oct 

2012 

 

„Peştişorii din 

acvariu şi 

fluturaşii din 

insectar sunt 

prietenii noştri”. 

 

 

 

 

 

Cunoştinţe 

Atitudini 

Responsabilitate 

Participare 

 

Nov 

2012 

„Adunăm frunze 

ruginii de pe 

cărare şi facem 

un covor frumos 

de frunze”. 

Cunoştinţe 

Atitudini 

Participare 
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Dec 

2012 

„Şi iarna îngrijim 

florile din clasă”. 

Cunoştinţe 

Atitudini 

Responsabilitate 

Participare 

 

Ian 

2013 

„Apa şi 

transformările 

ei”. 

Cunoştinţe 

Atitudini 

Responsabilitate 

Participare 

 
 

Febr 

2013 

Şi iarna ne 

bucurăm de 

verdeaţă. 

Cunoştinţe 

Atitudini 

Responsabilitate 

Participare 

 
 

Mart 

2013 

Punem seminţe 

la încolţit. 

Cunoştinţe 

Participare 

 
 

Apr.

-13 

2013 

„Zarvă în 

pădure” 

Scenetă cu 

conţinut ecologic 

(ziua pământului 

şi ziua păsărilor) 

Atitudini 

Responsabilitate 
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Mai 

2013 

Îngrijim 

răsadurile puse 

de noi 

Responsabilitate 

Participare 

 

Iunie 

2013 

Serbare „Roata 

anotimpurilor” 

Participare 

Responsabilitate 

 

 

RAPORT PRIVIND DERULAREA PROIECTULUI  „COPIII IUBESC ŞI  

ÎNGRIJESC NATURA” 

 

Prin activităţile desfăşurate în cadrul proiectului am încercat să dezvolt atitudini şi 

sentimente pozitive faţă de natură şi mediu, şi să-i ajut pe copii să conştientizeze consecinţele 

distrugerii naturii. Educaţia ecologică a preşcolarilor este importantă pentru dezvoltarea unor 

sentimente faţă de tot ceea ce-i înconjoară, de transmitere de noi cunoştinţe şi corectarea celor 

pe care le au din alte surse.  

Prin urmare, mediul natural trebuie cunoscut, înţeles şi îngrijit. Atitudinea omului se 

formează şi se afirmă în strânsă legătură cu: cunoştinţele ecologice, teoretice pe care acesta le 

posedă, convingerile, semnificaţia morală şi estetică, activitatea practică în raport cu mediul 

înconjurător. 

Activităţile teoretice de educaţie ecologică vor fi îmbinate cu activităţile practice, 

respectând cele trei abordări principale: 

- educaţia despre mediu; 

- educaţia în mediu; 

- educaţia pentru mediu. 

Una dintre finalităţile învăţământului preşcolar o constituie îmbogăţirea capacităţii 

copilului de a interacţiona cu mediul, de a-l cunoaşte şi de a-l învăţa prin explorări, exerciţii, 

experimente. Stimularea copilului preşcolar în perceperea, cunoaşterea şi stăpânirea mediului 

apropiat, educarea în sprijinul dragostei faţă de natură şi pentru formarea unui comportament 

ecologic, va fi una din preocupările noastre. Grădiniţa este prima care poate învăţa copiii să 

descopere adevăruri ale ştiinţei, să cunoască şi să investigheze natura şi mediul înconjurător, 

folosind tehnici simple de investigaţie, să protejeze mediul în care trăiesc pentru că în el 

găsesc armonie, frumuseţe, culoare. 

 Alături de o serie de informaţii pe care le pot acumula, copiii pot valorifica toate 

valenţele acţiunii în cadrul proiectului îmbinând utilul cu plăcutul, teoria cu practica, formarea 

unor deprinderi de muncă practică şi aplicativă, utilizând obiecte şi materiale naturale pentru 

realizarea diferitelor lucrări. Pentru a „beneficia” de un colţ de natură pe care copiii să-l 
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observe şi să-l îngrijească am organizat şi amenajat împreună cu copiii un „colţ al naturii” 

care cuprinde: flori, lădiţe în care copiii au semănat grâu, porumb, fasole, flori, acvariu cu 

peşti, insectar, coajă de copac, atlase cu plante şi animale. 

 

Activităţile desfăşurate au vizat:  

1.Dezvoltarea capacităţii de cunoaştere şi înţelegere a mediului, stimularea curiozităţii pentru 

investigarea acestuia. 

2.Utilizarea unui limbaj adecvat pentru prezentarea unor fenomene din mediu. 

3.Formarea şi exersarea unor deprinderi de îngrijire şi ocrotire a mediului, în vederea educării 

unei atitudini pozitive faţă de mediu. 

4.Formarea şi dezvoltarea unui set de valori şi sentimente specifice unei conduite civice cu 

valenţe ecologiste. 

5.Dezvoltarea responsabilităţii faţă de mediu ca întreg şi faţă de problemele acestuia. 

6.Cultivarea dorinţei de a se implica activ în rezolvarea unor probleme de mediu. 

Pentru buna desfăşurare a proiectului am realizat analiza SWOT pentru a avea în 

atenţie punctele tari şi punctele slabe, în vederea asigurării condiţiilor de bună desfăşurare a 

activităţilor. 

 ANALIZA SWOT 

 

 PUNCTE TARI  PUNCTE SLABE 

1.Particularităţile vârstei: curiozitatea epistemică, 

dorinţa de a imita adultul, dorinţa de a cerceta, de 

a cunoaşte mediul prin intermediul propriilor 

simţuri/ activităţi/ atitudini/ sentimente, Gândire 

logică în formare orientată spre fapte concrete, 

aplicarea cunoştinţelor; 

2.Răspunde nevoilor copilului de cunoaştere 

concretă; 

Răspunde la întrebările copiilor; 

Pune copilul în contact direct cu mediu; 

3.Modifică comportamentul; 

4.Copilul poate devenii agent al schimbării; 

1.Baza materială insuficientă şi 

neadecvată abordării educaţiei 

ecologice; 

 

 

 

2.Lipsa continuităţii în relaţia 

grădiniţă - familie - mediu social de 

preocupare pentru formarea la copii a 

unei atitudini ecologiste; 

 OPORTUNITĂŢI   PERICOLE 

1.Prin educaţia ecologică copiii ajung să 

iubească şi să ocrotească natura; 

2.Copiii ajung să privească mediul în totalitatea 

sa şi nu fragmentar; 

3.Copiii află că există metode şi mijloace de 

reciclare şi refolosire a materialelor considerate 

deşeuri, 

4.Copiii învaţă să protejeze mediul prin evitarea 

unor forme de poluare, 

5.Copiii învaţă să transpună atitudini ecologiste 

în relaţiile sociale; 

1.Curiozitate şi dorinţa de experiment 

pot împinge copilul la continuarea 

unor experimente acasă, 

nesupravegheat; 

 

 

2.Excesul de zel al cadrelor didactice 

poate duce la predarea unui volum 

prea mare de cunoştinţe, neadecvat 

nivelului de înţelegere al copilului 

preşcolar; 

 

Domeniile vizate de obiective sunt: cunoştinţe, deprinderi, atitudini, responsabilitate, 

participare. 
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COMPETENŢELE DE COMUNICARE ALE PROFESORULUI 
 

Prof. Macarie Valentina, Colegiul Tehnic “Ion D. Lăzărescu”Cugir 
  

Principalul factor al activităţii de predare-învăţare este profesorul deoarece, pe de o parte, el 

trebuie să pregătească clasa de elevi în vederea unei recepţionări optime a mesajului prezentat, iar pe 

de altă parte, el trebuie să prelucreze informaţia deţinută şi s-o prezinte sub forma unui limbaj 

accesibil receptorului. Din punct de vedere psihopedagogic profesorul trebuie să asigure următoarele 

lucruri pe parcursul comunicării didactice: 

 - Explicarea informaţiilor transmise în vederea înţelegerii lor de către elevi şi precizarea 

scopului lecţiilor; 

 - Structurarea conţinutului informaţional în mod logic şi pedagogic respectând curriculumul; 

 - Selectarea conţinutului ştiinţific al informaţiilor prezentate în funcţie de elevii cărora se 

adresează, curriculum adaptat - dacă este cazul; 

 - Operarea transferului de autoritate de la profesor la elev pentru a evita impunerea 

cunoştinţelor datorită argumentului autorităţii; 

 - Combinarea formelor limbajului psihologic, orală şi scrisă, pentru a anula plictiseala şi 

disconfortul. 

 Foarte important, din punct de vedere psihopedagogic, este rolul profesorului de organizator al 

grupului de elevi astfel încât acesta să facă posibile toate tipurile de comunicare:  

 - atât pe verticală: între profesor şi elevi, cât şi pe orizontală: între elevi; 

 - atât formal, respectând rigorile limbajului academic, cât şi nonformal, sub forma limbajului 

comun;  

 - atât unidirecţional atunci când nu ne interesează feedback-ul, cât şi multidirecţional, atunci 

când profesorul trebuie să interacţioneze cu elevii. 

Pe de altă parte profesorul nu trebuie să piardă din vedere faptul că activitatea de comunicare 

didactică trebuie să fie subordonată obiectivului didactic urmărit prin lecţie, ceea ce înseamnă că 

profesorul trebuie să se asigure permanent de înţelegerea corectă a mesajului de către elevi. 

În cazul activităţii de comunicare educaţională principalul factor perturbator este zgomotul fizic şi 

psihic. Rolul profesorului este, din acest punct de vedere, fundamental, deoarece el trebuie să asigure, 

la clasă, un climat psihopedagogic propice actului educativ, deci zgomotul trebuie controlat pentru a 

nu denatura sensul mesajului educaţional. Pentru a evita situaţiile în care emiţătorul (profesorul) este 

înţeles eronat de către receptor (elevi) putem să repetăm mesajului pentru o bună recepţionare a 

acestuia. 

Comunicarea între dascăli şi elevi trebuie să fie caracterizată prin totală sinceritate şi 

obiectivitate, izvorând nu din obligaţie de salariat, ci dintr-o afecţiune egală cu aceea de părinte bun, 

pentru fiecare copil sau elev în parte. Cu o vorbă bine aleasă sau cu gestul potrivit, poţi desface lacătul 

ce închide un suflet inhibat. Fiind sincer cu elevii, în tot ce faci şi ce vorbeşti, fiind drept şi corect cu 

toţi deopotrivă, fiind dispus să înveţi mereu şi de la ei, având acelaşi scop educarea – instruirea vei 

avea parte de firească şi fericită comunicare cu toţi. 

Pentru asigurarea succesului în cadrul procesului de comunicare trebuie să se ia în consideraţie 

toate elementele care sunt implicate în acest proces: emiţătorul, receptorul, mesajul, codul, codificarea, 

decodificarea, feed-back-ul, căile verbale şi nonverbale de transmitere a mesajului şi a feed-back-ului, 

mediul specific, factorii perturbatori în cadrul mediului. Profesorul trebuie să fie concis, precis şi 

expresiv. 

Comunicarea începe atunci când cineva spune altuia că are o dorinţă, o nevoie sau când vrea 

să spună ce se petrece cu sine.  

Mulţi dascăli şi părinţi sunt educaţi în credinţa că tinerii nu se pot schimba dacă sunt acceptaţi 

aşa cum sunt şi pentru a deveni mai buni, trebuie informaţi despre ceea ce nu acceptăm la ei, 

criticându-i. Paradoxal, dacă cineva este acceptat aşa cum e, mai degrabă se poate schimba, pentru că e 

liber să se gândească singur la felul în care vrea să o facă, în conformitate cu posibilităţile şi 

înclinaţiile lui. Fiind acceptaţi, tinerii sunt încurajaţi să se destăinuiască şi să-şi spună problemele, la 

fel ca în terapii unde pot să mărturisească totul şi nimeni să nu se supere.  
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 Există din fericire, dascăli şi părinţi care au învăţat din familie sau în mod intuitiv să 

vorbească „terapeutic”. Un dialog ne-terapeutic, de neacceptare, este acela în care mesajele au tendinţa 

să învinovăţească, să comande, să critice, ceea ce poate cauza la alţii complexe de inferioritate şi o 

slabă dezvoltare a conştiinţei de sine. Adoptând modul de a vorbi, pe care psihologii îl numesc dialog 

terapeutic, copilul îşi poate dezvolta conştiinţa propriei valori şi puterea eu-lui.  

Ca profesor trebuie să ne propunem să facem din obiceiul de a comica bine o a doua natură a 

elevilor noştri şi de asemenea să stabilim în clasă un climat favorabil comunicării eficiente şi să 

modelăm un bun comportament comunicaţional. Comportându-ne într-un anumit mod, facem primul 

pas în a-i învăţa pe elevi să se comporte în acel mod.  

 Educarea capacităţii de a comunica implică în cel mai înalt grad dezvoltarea capacităţii de 

observaţie şi percepţie a elevilor. Observaţia atentă şi clarificarea percepţiei asupra lucrurilor observate 

diminuează neînţelegerea, elimină conflictele interpersonale, eficientizează comunicarea în cadrul 

clasei. Înţelegerea faptului că diferiţi oameni au percepţii diferite şi uneori egal îndreptăţite sau în 

orice caz nu trebuie condamnate asupra aceleiaşi stări de fapt reprezintă condiţia necesară a 

comunicării interpersonale. 

Formarea deprinderii de a asculta şi de a transmite cu acurateţe ceea ce vrei să spui reprezintă 

al doilea pas spre îmbunătăţirea comunicării interpersonale. Mai mult, principala sarcină a unui 

profesor este de a-i învăţa pe elevi că a comunica înseamnă nu doar a vorbi dar mai ales a asculta. 

Educarea comunicării reprezintă în cea mai mare măsură educarea capacităţii acestora de a fi nişte 

buni ascultători.  

 Un rol deosebit în comunicare îl are cunoaşterea elevilor şi tratarea lor diferenţiată, adică 

tratarea lor pe măsura posibilităţilor ţinând cont de particularităţile individuale şi de vârstă. 

 Pe noi ca profesori nu trebuie să ne intereseze numai să ne facem lecţia în sensul de a 

comunica conform curriculumului şi a planificării calendaristice informaţiile ci să vedem eficienţa 

comunicării: a înţeles ceva, s-a ales cu ceva elevul? 

 Nu trebuie să neglijăm un alt aspect important şi anume: profesorul bine pregătit din punct de 

vedere a specialităţii trebuie să fie înzestrat cu tact pedagogic. În permanenţă profesorul ar trebui să 

pună următoarele întrebări: cui ne adresăm, ce, cât şi cum oferim.  

 O dezastruoasă criză de comunicare se prelungeşte şi în aceşti ani de democraţie românească. 

Convingerile pesimiste ale elevilor mai mari sau mai mici, formate prin perceperea crudei realităţi, vor 

fi greu de zdruncinat. Şi totuşi, aceste convingeri trebuie atacate, demolate şi puse în loc altele 

sănătoase, optimiste şi optimizatoare. Cine altcineva, dacă nu şcoala, dar mai ales dascălul mai poate 

îndrepta ceva ? 
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ŞI EU ŞTIU SĂ „SCRIU” 
 

Prof.înv.preşc. Mureşan Doina Maria - Grădiniţa P.P. nr.12 Alba Iulia 

Prof.înv.preşc. Suciu Veronica - Grădiniţa P.P. nr.12 Alba Iulia 

 

 În octombrie 2012 am făcut cunoştinţă cu filozofia abordării Reggio Emilia, precum 

şi cu grădiniţele Reggio, din Italia cu ocazia participării la cursul de formare „Noi abordări ale 

educaţiei timpurii în grădiniţe”. În filozofia Reggio i se recunoaşte individualitatea fiecărui 

copil, modul propriu de a descoperi lumea şi de a se exprima, pune accent pe ceea ce copilul 

reuşeşte să facă după ce a parcurs un pas în învăţare, cum foloseşte informaţia, cum o leagă de 

experienţa anterioară, ce noi conexiuni se formează. Jocul este văzut ca fiind principalul mod 

în care copiii învaţă şi înţeleg mediul înconjurător. Sistemul Reggio Emilia orientează către 
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colaborare între copii, între copii şi educatoare, şi un lucru important, între părinţi şi 

educatoare. 

Multe din aceste elemente le-am preluat şi eu, pentru că am descoperit o creştere a 

interesului copiilor pentru învăţare şi în grupa mea îmi doresc copii cu un profil dinamic, 

activi, copii care pun întrebări, iau atitudine şi au iniţiativă, copii cu puncte de vedere 

personale şi convinşi că pot.  

O să prezint în acest material o experienţă inedită, avută cu preşcolarii grupei mici, 

„Voiniceii”, de la Grădiniţa P.P. nr.12 Alba Iulia, ŞI EU ŞTIU SĂ „SCRIU” – desenul la 3 – 

4 ani. 

Domeniul desenului este abordat cu dezinvoltură oferindu-i copilului posibilitatea de a 

trăi satisfacţia. Există la preşcolari o trebuinţă de exprimare creativă întreţinută de condiţiile 

de viaţă sau solicitată de mediul social-creativ, de multe ori ca o compensare a mediului mai 

puţin ancorat în solicitări artistice. Această trebuinţă creativă este legată de constituirea sinelui 

în jurul vârstei de 4-5 ani. Este dorinţa de identitate manifestată, însoţită de trebuinţe afective, 

opoziţie, conflicte legate de existenţa şi poziţia afectivă a copilului în familie. Copilul doreşte 

să fie apreciat, lăudat, admirat pentru creaţiile sale. Artele plastice îl interesează mult pe 

copilul preşcolar. Îi place să combine culori vii, uneori ţipătoare, să încarce bine pensula şi să 

traseze trasee largi. Amestecul obţinut îi sugerează teme, imagini cu rezonanţă afectivă, soluţii 

de redare pe hârtie a formelor. 

   Desenul contribuie la dezvoltarea încrederii în sine şi are un rol important în 

cunoaşterea obiectelor, a realităţii şi în educaţia estetică. Copiii doresc mai curând să deseneze 

sau să picteze ceea ce vor ei decât să li se impună o temă anume. În această manieră ei 

ordonează lumea în care trăiesc şi sunt mult mai dispuşi să coopereze cu educatoarea, cu 

colegii de grupă. Când copiii desenează liber şi fără nici o indicaţie, ei exprimă o parte din 

propria lor personalitate, îşi eliberează propriile lor sentimente şi atitudini care ar fi putut fi 

inhibate şi ascunse.  

Sistematizarea stadiilor desenului infantil, devenită clasică, îi aparţine lui G.H. Luquet 

(1927). Conform acestei sistematizări, evoluţia desenului infantil se caracterizează printr-un 

efort relativ îndelungat şi constant al copilului de a reda cât mai realist obiectele din lumea 

înconjurătoare. Luquet indică următoarele stadii în evoluţia desenului infantil:  

a. faza mâzgăliturilor copilul descoperă întâmplător (după vârsta de 1 an), manipulând un 

instrument (de scris, beţişor), că acesta lasă urme pe o suprafaţă (aptă pentru trasare); este 

vorba de un act pur motric. 

b. realismul fortuit (întâmplător): începe între doi şi trei ani, spre sfârşitul fazei mâzgălelii. 

Trasând, fără intenţia de a reprezenta ceva, copilul descoperă din întâmplare, o asemănare 

formală între linia sa şi un obiect. (Această asemănare nu este obiectivă, nu e nevoie ca ea să 

existe în realitate). Retrospectiv, copilul numeşte traseul său, după acel obiect. 

c. realismul nereuşit (neizbutit/manquée): debutează între trei şi patru ani. Apare o „defazare“ 

între intenţiile copilului şi capacităţile sale grafo-motrice şi de reprezentare. Elementele 

desenului apar juxtapuse datorită unei incapacităţi sintetice. 

d . realismul intelectual: începe în jurul vârstei de 4 ani şi se manifestă până la 10-12 ani. 

Copilul desenează obiectul, nu cum se vede acesta, ci pe baza a ceea ce ştie despre acest 

obiect. Se manifestă: fenomenul de transparenţă (elementele dinăuntru sunt reprezentate 

simultan cu elementele exterioare de exemplu, copilul desenează faţada casei, dar şi 

mobilierul dinăuntru; profilul unei fiinţe are doi ochi, deşi în mod obiectiv nu se vede decât 

unul – copilul însă ştie că acea fiinţă are doi ochi); fenomenul de aplecare/ culcare/ 

orizontalizare (de exemplu, pomii aflaţi de-o parte şi de alta a unei alei sunt desenaţi culcat, în 

acelaşi plan orizontal cu aleea). Se observă: utilizarea detaliului reprezentativ; acumularea de 

detalii; utilizarea simultană a mai multor perspective.  
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e. realismul vizual: apare în jurul vârstei de 7-8 ani şi se instalează în mod dominant pe la     

9-10 ani, uneori mai târziu (12 ani). Copilul descoperă perspective şi elimină schemele grafice 

anterioare (transparenţă, orizontalizare, aglomerare de detalii, simultaneitatea punctelor de 

vedere). El desenează obiectul aşa cum îl vede. 

Ne vom referi în acest material la perioada de 3 – 4 ani, realismul nereuşit. 

În cursul celui de-al treilea an apare la copil desenul propriu zis. Copilul realizează un 

traseu grafic căruia îi atribuie o identitate, un nume; această conduită reprezintă debutul 

intenţiei de a reprezenta un obiect. Este vorba de ceea ce G.Luquet numeşte realismul fortuit.  

Între trei ani şi jumătate şi patru ani începe să înţeleagă noţiunea de a reproduce un 

model, de a respecta o asemănare. În termenii lui Luquet, la această vârstă el achiziţionează o 

„capacitate grafică totală“, care înseamnă existenţa intenţiei, a execuţiei şi a interpretării 

corespunzătoare intenţiei.  

Ultima subetapă a realismului fortuit, fază ce face tranziţia spre următorul stadiu 

important, este ceea ce Luquet numeşte realism nereuşit (réalisme manquée).  

Le-am dat copiilor să reprezinte grafic: numele, teama, frica, bucuria, şi spre 

surprinderea noastra atunci când le-am spus ce au de lucru nimeni nu a adresat nici o întrebare 

şi toţi s-au apucat de lucru! Au început să deseneze fără a se uita în jur la ceilalţi colegi, iar 

atunci când au terminat fiecare au explicat ce au lucrat „fără ajutorul nostru” . Am fost foarte 

impresionate de lucrările lor, a fost o experienţă plăcută şi în urma căreia ne-am gândit să 

experimentăm tema ŞI EU ŞTIU SĂ „SCRIU”. Am explorat această temă ŞI EU ŞTIU SĂ 

„SCRIU”, prin trei subteme:1. Reprezentarea lumii înconjurătoare - Hai la joacă afară!, 

Grădiniţa mea; 2. Reprezentarea figurii umane – Educatoarea mea, Familia mea, Mama; 3. 

Reprezentare sentimente – Bucurie, Tristeţe, Frică. 

Desenul copilului preşcolar constituie un mijloc de perfecţionare a activităţii mentale 

prin procesele intelectuale şi puse în acţiune, prin exerciţiul de observaţie, analiză şi sinteză 

realizat. Acesta privit ca limbaj, ca mijloc de comunicare prin intermediul formelor şi 

culorilor ne dezvăluie lumea sa interioară, interesele sale, orizontul său de cunoaştere, 

raporturile sale cu realitatea înconjurătoare. Ne dezvăluie modul particular în care se reflectă 

lumea în mintea copilului, ecourile subiective ale acestei lumi. Desenul devine un mijloc de 

cunoaştere a copilului, de integrare a sa în mediu. Activităţile artistico-plastice am încercat să 

le dirijăm cu tact lăsându-i copilului sentimentul unei depline libertăţi, o activitate 

individualizată cu grijă, stimulând în fiecare copil resursele sale proprii, o activitate diversă şi 

bogată, în care fiecare să-şi regăsească lumea cu preocupările ei, dorind să credem că 

specificul activităţilor artistico-plastice acesta ar trebui să fie. 

 Copiilor le place mult să „scrie”, să deseneze, şi atunci când termină desenul aşteaptă 

cu nerăbdare să-mi explice ce au desenat. Am învăţat, că, deşi sunt doar de 3 – 4 ani pot să 

deseneze liber fără să le dau eu un contur în care să coloreze.  

  Afişarea desenelor a avut un impact deosebit asupra părinţilor. Mulţi dintre ei doreau 

să le ducă acasă, le-au făcut poză şi citeau cu interes ceea ce am scris pe desene (explicaţiile 

copiilor). 

 Prin activităţile pe care le desfăşurăm cu preşcolarii din grupa „Voiniceii” avem ca 

obiectiv stimularea creativităţii, a stimei de sine şi a mentalităţii învingătoare. De mici trebuie 

să ştie că pot reuşi orice dacă îşi propun, prin curaj, încredere în sine şi disciplină. 
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1. REPREZENTREA LUMII ÎNCONJURĂTOARE - HAI LA JOACĂ AFARĂ! 

 

 
2. REPREZENTAREA FIGURII UMANE - EDUCATOAREA MEA! 

 
FAMILIA MEA 
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3. REPREZENTARE SENTIMENTE – BUCURIE, TRISTEŢE, FRICĂ 

 
 


