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PERFECTIONARE $1 SCHIMB DE BUNE PRACTICI PENTRU CADRELE
DIDACTICE PRIN PROIECTUL COMENIUS REGIO "CETATENIE SI
EDUCATIE PRIN MEDIA IN CONTEXT EUROPEAN"

Prof. Cristina Comaniciu, Casa Corpului Didactic Alba

Casa Corpului Didactic Alba este partener in cadrul Comenius Regio cu titlul "Cetatenie si
educatie prin media in context european" (Citizenship and Didactics with Media in the European
Context) cu numar de referintd 13-PR-35-AB-IT ce se desfasoara in perioada 2013-2015.

Beneficiarul proiectului pentru regiunea Alba este Consiliul Judetean Alba si autoritatea
coordonatoare prin aparatul de specialitate, iar parteneri sunt Colegiul Tehnic ,,Apulum”, Scoala
Gimnaziald ,,Mihai Eminescu” Alba lulia, Casa Corpului Didactic Alba si Asociatia Alba Manche
Impreuna — AMI. Aplicantul pentru regiunea Le Marche, ltalia este UFFICIO SCOLASTICO
REGIONALE PER LE MARCHE (Regional Education Authority for Le Marche Schools) alaturi
de alti 12 parteneri (autoritati locale, scoli, ONG-uri)

Tn conformitate cu obiectivele proiectului stabilite in formularul de candidaturi si tematica
proiectului Casa Corpului Didactic Alba a cuprins in calendarul activitatilor organizarea unui curs
de formare cu titlul “Utilizarea mijloacelor media in educatia pentru cetitenie”. In acest sens a fost
realizat si aplicat in scolile partenere chestionarul de identificare a nevoii de formare a cadrelor
didactice. In urma analizei si prelucririi rezultatelor chestionarului de identificare a nevoii de
formare a cadrelor didactice a fost realizat suportul de curs “Utilizarea mijloacelor media in
educatia pentru cetatenie”.

Tn perioada februarie-martie 2014 pe parcursul a 25 de ore s-a desfasurat cursul de formare
la care au participat 15 cadre didactice din echipele de implementare din Colegiul Tehnic
»Apulum”, Scoala Gimnaziald ,,Mihai Eminescu” Alba Iulia, Casa Corpului Didactic Alba. In urma
finalizarii cursului cadrele didactice vor veni in sprijinul elevilor din echipele din scoli in vederea
realizarii produsele video care vor participa in cadrul Festivalului de Film MEET, dar totodata vor
putea aplica noile cunostinte si abilitati in cadrul procesului de predare-invatare

La jumatatea primului an de proiect in luna martie 2014 au fost organizate 2 activitati de
monitorizare si informare in Colegiul Tehnic ,,Apulum” si Scoala Gimnaziala ,,Mihai Eminescu”
Alba Iulia la care au participat reprezentanti din toate institutiile partenere si reprezentanti media.
Cu aceste ocazii au fost prezentate materialele realizate pana la acel moment de catre echipele de
elevi, au fost apreciat gradul de indeplinire a obiectivelor propuse si parcurgere a activitatilor prinse
n calendar.

Cea de a doua intdlnirea transnationald a reprezentantilor celor doud regiuni partenere Le
Marche, Italia si Alba, Roméania s-a desfasurat in perioada 5-9 aprilie 2014 la Alba lulia. Din
delegatia italiand au facut parte cinci reprezentanti ai celor mai importante institutii din cadrul
consortiului italian. Agenda evenimentului a cuprins intalniri cu oficialitati din cadrul Consiliului
Judetean Alba si Inspectoratului Scolar Alba, vizite de lucru la cele doud scoli partenere Colegiul
Tehnic ,,Apulum” si Scoala Gimnaziald ,,Mihai Eminescu” Alba Iulia, vizite de documentare la
obiective importante din judet. La Intdlnirea de lucru cu reprezentantii institutiilor partenere au fost
prezentate activitatile derulate conform calendarului propus si au fost stabilite detalii referitoare la
organizarea primei editii a Festivalului de film MEET. A fost organizatd de asemenea o conferinta
de presa in cadrul careia au fost prezentate de catre parteneri produsele intermediare ale proiectului.

Tn perioada 15 aprilie — 26 mai 2014 prin Casa Corpului Didactic Alba a fost organizat
Concursul judetean ,,Utilizarea mijloacelor media in educatia pentru cetatenie”,.

Activitatea a fost desfasuratd in parteneriat cu Consiliul Judetean Alba si Inspectoratul Scolar
Judetean Alba. Concursul a constat in 3 sectiuni, pentru profesori. Prima sectiune A. Blog, pagini
web, soft educational, revistd on line a avut 10 participanti. A doua sectiune B. Materiale
infografice (afise, postere, colaje fotografii, prezentari, carti) a avut 8 participanti. Sectiunea a treia
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C. Video (filme, animatii, benzi desenate) a avut 3 participanti. Participan{ii au primit premii,
diplome de participare si CD-uri cu ISBN (978-606-8131-83-2) cuprinzand materialele din concurs.

Participarea unor cadre didactice din tara la acest concurs ne motiveaza in continuarea acestui
demers prin transformarea acestui concurs intr-un eveniment la nivel national si cu cit mai multe
editii!

“DESPRE STIINTELE PAMANTULUI, LA VIENA”

Prof. Pop Elena, Scoala Gimnaziala ”Lucian Blaga” Ocna-Mureg

EGU (Uniunea Europeand de Geostiinte) are sediul la Miinchen, in Germania. Infiintata in
septembrie 2002 ca o fuziune a Societatii Europene de Geofizica (EGS) si a Uniunii Europene de
Geostiinte (EUG), aceastd uniune internationala non-profit cu peste 12.500 de membri din Tntreaga
lume, la care sunt afiliati oameni de stiinta, s-a dedicat cercetarii planetei in beneficiul omenirii, la
nivel mondial.

EGU are in portofoliul actual 16 reviste stiintifice. Formatul inovator, cu acces deschis, face
posibild organizarea a numeroase intdlniri de actualitate, precum si a unor activitati de educatie si de
sensibilizare. Adunarea Generald anuala este cel mai important eveniment al Geostiintelor
europene, intrucat atrage peste 11.000 de oameni de stiinta din toatd lumea. Sesiunile de comunicari
acopera o gama largd de subiecte, inclusiv vulcanologie, explorare planetara, structura interna a
Pamantului si atmosfera, clima, energia, resursele.

Sesiunea de anul acesta s-a desfasurat, ca in fiecare an, la Viena, intre 27-30 aprilie, vizand,
ca tematica principala, Planeta mereu in schimbare. Atelierul de lucru la care am fost invitata
impreuna cu alti 4 profesori din Romania pe baza unui portofoliu compus din realizari profesionale
si cercetari stiintifice In domeniul stiintelor s-a numit Stiinta in scoala de mdine.

Cercetatori stiintifici de top s-au adresat profesorilor de stiinte din lumea intreaga, pe durata
atelierului, tratdnd teme de interes global in domeniul climatologiei, oferindu-si expertiza in
legaturda cu modelele climatice predictibile la nivel planetar. Oameni de stiintd prezenti la
activitatile atelierului au ilustrat factorii schimbarii mediului inconjurdtor, ca de pilda nivelul de
aciditate ale oceanelor planetare. S-a accentuat faptul ca, in urma activitatilor antropice s-au produs
schimbari ireversibile in clima Terrei, infiintdndu-se astfel IPCC - un Comando International al
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Schimbarilor Climatice din fuziunea a doud organizatii mondiale: WMO - Organizatia Mondiald a
Meteorologiei si UNEP- Programul Natiunilor Unite pentru Mediul Inconjuritor.

Ca urmare a raportului de evaluare a IPCC din septembrie 2013 asupra incalzirii globale
datorita cresterii cantitatii de dioxid de carbon din atmosfera si a cresterii temperaturii medii globale
pana la 4,5 C in viitor, este nevoie de limitarea schimbarilor climatice prin reducerea emisiilor de
gaze de serd. Printre cei care au finut prelegeri s-au numarat personalitati de marca ale lumii
stiintifice mondiale precum: prof. univ. Thomas Stocker de la Institutul de Fizica al Universitatii din
Berna, Elvetia, dr. Valerie Masson-Delmotte de la Laboratorul de Stiinte ale Climei si Mediul
Inconjurator de la Gif-sur-Yvette, din Franta si prof. univ. Larry Mayer de la Scoala de Inginerie
Oceanica a Universitatii New Hampshire, S.U.A.

In cadrul atelierului am prezentat cercetarea stiintifici realizati de-a lungul mai multor
saptamani, la nivelul scolii unde predau. Am particularizat aceasta tematica prin cercetarea unui
subiect de stringentd actualitate climatica: tornadele - un fenomen extrem, tot mai des intalnit in
Romania.

Prezentarea mea in limba engleza a avut titlul Latest climate changes in Romania:
tornadoes si s-a axat pe cel mai grav fenomen atmosferic din tara noastra - tornada de la Facaeni,
din 2002. Prezentarea a fost rezumatd pentru audienta sesiunii sub forma unui poster de marime
considerabild, pentru a putea fi cercetat si fotografiat de toti oamenii de stiintd prezenti.

La finalul prezentarii mi s-a lnmanat personal de catre presedintele sectiunii de educatie a
EGU, domnul Carlo Laj, seful Departamentului de geologie al Scolii Normale Superioare din Paris,
Franta, o diploma de participare care atestd recunoasterea internationald a cercetarii mele.

Fiind la a doua experientd de acest fel la sesiunea anuala a EGU si intelegdnd importanta
unei atare activitati, imi doresc ca, pe viitor, cat mai multe cadre didactice din tara noastrd sa
participe la aceastd sesiune stiintifica de prestigiu mondial. Céci o astfel de oportunitate oferita
anual de EGU profesorilor de stiinte din intreaga lume acumuleaza experiente valoroase in ceea ce
priveste noile metode de predare, cu ajutorul unor mijloace didactice moderne oferite benevol de
EGU 1n cadrul atelierului de lucru dedicat rolului pedagogic al stiintelor in scoala viitorului.

In urmatorii ani profesorilor de stiinte de pretutindeni li se va oferi de citre EGU si sponsorii
sdi oportunitatea de a participa la astfel de ateliere, care le vor crea surse de inspiratie in predarea la
zi a stiintelor in scolile lor.

MARIONETTE ET ILLETRISME-ATELIER GRUNGTVIG IN
FRANTA aprilie-mai 2014

Prof. Hustiuc Nicoletta, Gradinita cu Program Normal Vinerea

n perioada 21.04-02.05. 2014 am avut ocazia sa particip la atelierul Grundtvig ,,Marionette
et illetrisme” in Franta, in oriselul Divion din nordul tirii, regiunea Pas de Calais. In acest orisel la
sala Clarence de Divion, respectiv sala de festivitati a orasului s-a desfasurat acest deosebit atelier
Grundtvig. Asociatia franceza ,,Les mille et
une vie” a dorit sd aducd noi tehnici
participantilor pentru a dezvolta abilitati
artistice pe care insdsi asociatia le foloseste
(papusi si umbre), ca instrumente inovatoare
care pot participa la promovarea incluziunii
(sociale, de educatie culturald).

Cu acest atelier, participantii au avut
posibilitatea sa invete tehnici de constructie
si manipulare a papusilor, marionetistii
transferandu-ne  tuturor  instrumentele
tehnice si artistice pe care fiecare le poate
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folosi in procesul educational de lupta impotriva analfabetismului.

Toti participantii au reusit cu materiale noi sd isi construiascad propria marionetd, apoi
propriul abecedar bizar (de exemplu, interjectii, exclamatii, pe care le putem folosi ca materiale in
teatrul de umbre sau alaturi de marionete).

Utilizarea de marionete si folosirea teatrului de umbre si-a propus sd dezvolte fiecarei
persoane creativitatea si capacitatea sa de a se inscrie intr-un proces de bazad legat de ceea ce
inseamna teatru si folosirea lui in activitatea didactica si nu numai. Instrumentele si tehnicile (usor
de reprodus), au permis tuturor de a fi in centrul de invatare, intr-un proces de cooperare (si nu
rivalitatea sau concurenta cu alte persoane din grup).

Acest atelier si-a propus si a reusit sa transfere participantilor instrumente si tehnici care, in
serviciul procesului de invatdmant, sa devina deosebit de utile.

\ e _ i |
De la descoperirea noului si schimbul de idei si experiente noi care au aparut in timpul
acestui atelier, cu totii am fost incurajati sa ne gandim la construirea unei ,,case virtuale”, care sa
permitad sd exercitarea meseriei, sa reduca izolarea si ne ajutd sa diseminam fiecare din experienta
noastra.

La atelier au participat cadre didactice, asistenti sociali, studenti din tarile: Romania,
Lituania, Franta, Grecia, Spania, Italia si Croatia. Atelierul a fost in limba franceza, cu traducere
pentru croati in limba engleza, drept pentru care ambele limbi au fost folosite. S-au realizat de
asemenea exercitii de dictie, exercitii vocale sau fizice pentru folosirea lor in activitatea cu
marionetele, pentru lupta impotriva
analfabetismului. La activitatile
zilnice au participat si personalitati,
scriitori, profesori, a avut loc 0 masa
rotunda la care s-a discutat despre
analfabetism, la discutii participand
doamne profesoare si cercetatori
universitari din Paris, ziaristi, drept
pentru care a fost realizat si un
articol intr-un ziar local din Franta.

Am avut multe de invatat din
acest curs, a fost o experientd
deosebitd 1intr-o tara deosebita,
minunatd. Multumesc organizatorilor
pentru oportunitate si pentru tot ce
ne-au invatat. Pastram legdtura prin
mijloacele virtuale, continuand ceea
ce am invatat.
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PARADIGME EDUCATIONALE IMPUSE DE JEAN - JAQUES ROUSSEAU
PRIN ,,EMIL SAU DESPRE EDUCATIE”

Prof. Moldovan Dan, Scoala Gimnaziala ,,Singidava” Cugir

Gandirea pedagogica reprezintd ansamblul conceptelor fundamentale si operationale
integrate sistematic la nivelul unor teorii si doctrine despre educatie si instruire, experimentate si
validate la scara sociald, in functie de anumite criterii confirmate in plan stiintific. Perspectiva de
analiza istoricd urmareste prezentarea cit mai obiectiva a tezelor fundamentale ale sistemelor
teoretice educative.

Conflictul deschis intre pedagogia esentei si pedagogia existentei este lansat de filosoful
iluminist, francezul Jean Jaques Rousseau, in secolul al XVIll-lea. El abordeaza conceptul de natura
din perspectiva existentei copilului fara a cauta esenta acesteia. ,,Izvorul educatiei este in natura”.
Omul este bun prin natura sa. Educatia trebuie deci sa valorifice aceastd naturd, nu sa mearga
Tmpotriva ei prin modele abstracte impuse de societate.

Pe langa celebrele sale Confesiuni (Les Confessions), Jean-Jaques Rousseau a ramas in
istoria literaturii si mai mult, a pedagogiei ca impunatorul unor paradigme educationale prin opera
sa Emil sau despre educatie (Emile ou de I'Education). Acest , tratat de pedagogie”, cum l-a numit
criticul literar Ovidiu Drimba in Istoria literaturii franceze. lluminismul, sta la originile tuturor
marilor reforme pedagogice ale secolului al-XIX- lea. Scris intre 1757 si 1760, Emil sau despre
educatie apare in 1762 si porneste de la ideea ca o societate nu poate fi reformata, fara a reforma
educatia. Curentul pedagogic, denumit morala libertatii, propaga o conceptie despre om si despre
morald in opozitie cu conceptia ca omul este rau de la naturd si ca este un animal condus de
instincte biologice. Parintele curentului ,,morala libertatii” este considerat Rousseau, care si-a
inceput lucrarea Emil sau despre educatie, cu afirmatia : «Tout est bien sortant des mains de
I’Auteur des choses, tout dégénére entre les mains de I"homme»’. Ideea ci omul este bun de la
naturd si cd numai societatea il corupe, ducea implicit la recomandari pedagogice ca: libera
dezvoltare a elevului, dezvoltarea sd-si urmeze etapele ei naturale, adultul sa nu intervina spre a
modifica acest curs natural. Pedagogia lui Rousseau se axeaza pe aceeasi filosofie pe care o
dezvoltd in alte lucrdri; el considera cd lucrul esential in educatie este sa se respecte natura
copilului, s nu se modifice si sd nu se directioneze pe o altd cale echipamentul lui nativ, copilul
trebuie protejat de influentele nefaste ale civilizatiei. De aici, cele doua trasaturi esentiale: educatia
,»hegativa”, copilul trebuie dus la tara, adapostit de orice contact cu familia, societatea sau cartile si
libertatea lasata copilului, care se formeaza prin propria sa experienta: natura este cel mai bun
dascal. Mai mult decat stiinta, Rousseau se raporteaza la formarea moralei, la calitatile sufletului, la
verosimilitate si la cinste. Emil, elevul lui Rousseau isi va forma cunoasterea folosind notiuni
concrete, utilizate 1n viata de zi cu zi. De asemenea, 1si va forma si judecata, deoarece instruirea se
refera la toata viata. Emil va fi la un moment dat capul unei familii si un cetatean onorabil de aceea
ultimii ani de educatie sunt pentru a-i pregati pentru viata.

Metoda propusa de Rousseau pentru o educatie cat mai eficienta este sa trateze copilul ca pe
un copil si nu ca pe un adult. Fiecare varsta are dificultatile sale: nu trebuie s rationalizim cu un
copil atata vreme cat acesta este incapabil; nu trebuie sa ne jucam cu sensibilitatea copilului sau sa-i
zicem prea multe lucruri despre religie sau despre morala. ,,Pe tot parcursul vietii sale, de la nastere
pana la moarte, omul se transforma necontenit, atat sub aspect fizic cat si psihic. Psihologii si
pedagogii impart dezvoltarea omului in perioade, tinand seama de profilul asemandtor pe care-l
prezinta toti indivizii in acea etapd”?. Rousseau a adoptat drept criterii de periodizare predominarea
unor aspecte sau functii. Astfel, el propunea urmatoarea periodizare: 0-5 ani (dezvoltarea fizica),

1 J.J. Rousseau (1936), Oeuvres completes , édition établie par Alain Niderst, Mont Saint-Aignan: Publications de
I’Université de Rouen, volume I, Emile ou de I'éducation, p. 675.
2 lon Radu (1976), Psihologia invatarii, Bucuresti, Editura Didactici si Pedagogica, pp. 106-108.
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5-12 ani (dezvoltarea simturilor), 12-15 ani (dezvoltare intelectuala), 15-20 ani (dezvoltarea activa
si morala). O perioada de varsta reprezintd insa un profil nou al persoanei sub toate aspectele, nu
predominanta unui proces psihic.

Rousseau inoveaza invatamantul european si prin propunerea metodelor active. El considera
ca ,,a face apel la experientd e ca si cum l-ai conduce pe elev la instruirea facuta de el insusi™®.
Aceste metode active cer o artd de a starni curiozitatea, acestea putdnd fi practicabile doar prin
recurgerea, fara incetare, la artificiile pe care profesorul le va gasi in mijlocul naturii. Acest
principiu al invatdmantului activ exprimd cerinta ca insusirea cunostintelor noi, formarea
priceperilor, in toate laturile educatiei, sa fie un rezultat al efortului propriu al elevilor. Rousseau
considera ca profesorul nu trebuie sa ofere de-a gata cunostintele pe care elevii si le-ar putea insusi
prin efort propriu, fie prin prelucrarea cunostintelor insusite anterior, fie pe baza observarii
obiectelor si fenomenelor, fie pe baza unei activitati practice si intelectuale de cunoastere si
transformare a obiectelor. Principiul invatamantului activ a fost inteles si aplicat intr-o mare
varietate de forme, nefiind scutit de interpretari unilaterale si de exagerari. Importanta imensa care i
s-a acordat si i se acorda acestuia (n.r. Tnvatamantului activ) a determinat aparitia unui masiv curent
de gandire pedagogica in favoarea lui, curentul scolii active, ai carui sustinatori sunt cei mai de
seamd pedagogi, iar meritul deplin i se revendica lui Jean Jaques Rousseau, ideile sale fiind
preluate mai apoi de pedagogi cum ar fi: M. Montessori, O. Decrloy, A. Ferriére, J. Dewey sau G.
G. Antonescu, 1. C. Petreanu s.a.

Pe de altd parte, Rousseau recomanda insistent un alt principiu atidt de des folosit in
pedagogia modernd, si anume principiul invatdmantului intuitiv. Acest principiu exprima ca
generalizarile (notiuni, definitii, teoreme etc.) pe care si le insusesc elevii in procesul de invatamant,
sd aiba la baza perceperea obiectelor si fenomenelor. Cunostinte clare si precise despre realitate se
obtin daci se porneste de la contactul nemijlocit cu realitatea. in legitura cu principiul
invatamantului intuitiv, Rousseau propune ca si metoda verbala de asimilare a cunostintelor
problematizarea, acesta fiind de parere ca la o intrebare problematica profesorul nu trebuie sa
intervind si sa dea imediat raspuns si nici sa-l ajute pe elev in gasirea raspunsului. Rousseau era de
parere cd daca elevului 1 se da raspuns imediat la tot ce intreabd, se obisnuieste sd nu mai
gandeasca, mai bine sa-l lasi pe elev sd gandeasca singur, s se framante cateva zile.

Filosofia lui Rousseau conferd principilor si metodei sale o coerentd de netdgaduit.
Originalitate sa vine de asemenea din personalitatea autorului, cele mai multe sfaturi pe care le da
elevului sdu Emil, vin din propria sa experientd. Luand contact de la o varsta frageda cu cartile si
prea repede desteptat la sentimentalisme, Rousseau semnaleazad pericolele societatii. Format din
intamplarea experientei, incercand mai multe meserii, Rousseau stie tot ceea ce se poate invata prin
observatie si de asemenea tot ce ii lipseste elevului sdu Emil, adicd o educatie metodica, un
echilibru fizic perfect. Nu putem sa-1 urmarim pe Rousseau doar cu acest scop daca nu admitem
ideea initiala a bunatatii originard a omului. Citita in detaliu, se pot descoperi mai multe idei care
raman contestabile. Rousseau insusi ne invitd sd consideram cartea sa Emil sau despre educatie ca
«les réveries d’un visionnaire» * (,,visarile unui vizionar”) despre educatie. Totusi Emil contine o
multime de idei excelente : adaptarea unui Tnvatdmant la facilitatile copilului, adaptarea cunoasterii
sensibile si a lucrului manual, importanta observatiei, principiile invatamantului activ, incidenta
metodelor pedagogice asupra formarii moralei.

Cele cinci carti care alcdtuiesc Emil sau despre educatie corespund etapelor evolutiei
naturale si urmaresc dezvoltarea copilului in timp :

e Cartea | (de la 0 la 5 ani) : Educatia constd in a impiedica ,,prejudecitile,
autoritatea, necesitatea, exemplul, toate institutiile sociale” desfigurarea naturii. Rousseau isi
creeaza un elev imaginar care, perceptor invatat cu toate drepturile sale, pe care il va conduce de la

% Collection littéraire Lagarde&Michard —Le XVI11° siécle. Les grands auteurs francais du programme (1969), Bordas,
p. 295.

* Ibidem, p. 296.

® J.J. Rousseau , Op.cit., p. 677.
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momentul nagterii pana cand se va casatori. EMIL va fi de-o inteligentd modestd; el va fi bogat si
nobil : va trebui sa-1 apere de prejudecatile castei sale. Rousseau il va pregatii pe Emil pentru
conditia sa de om : «Vivre est le métier que je lui veux apprendrex»® (,,A trii este meseria ce vreau
sa-1 Invat”). Prima educare consta in inflorirea fizica : libertatea de a se misca, de a lua contact cu
lumea prin simturi si de a descoperi astfel caldura, frigul, gravitatia sau distanta. Putin cate putin
copilul trebuie obisnuit cu vremea rea si trebuie sa devind curajos prin familiarizarea sa cu
spectacolele infricosatoare cu zgomote impresionante. Trebuie evitatd introducerea sentimentelor
straine de natura : plansul fiind limbajul natural al copilului pentru a-si exprima nevoile, trebuie sa i
le satisfaca fard ca el sa poatd si le interpreteze ca o supunere a capriciilor sale; dacd nu i se va
destepta Tn mod artificial spiritul de dominatie, fanteziile capricioase si orgoliul.

e Carteaa—Il—a(dela5lal2 ani): Nu trebuie sa inaintdm evolutia naturala: trebuie
sd sti sa pierzi vremea. Pentru aceasta etapa educatia propusa este cea a corpului si a simgurilor.
Copilul inca nu este apt sa judece, sa rationalizeze : el trebuie lasat sa se bucure de copilarie. Acum
este momentul de a-si exersa corpul, organele, simturile, fortele. Practicind toate sporturile,
imbracat lejer, dormind pe un culcus aspru, il vor intari contra durerii si ii vor inmuia sufletul. Cu
ajutorul jocurilor in intuneric, el va dobandi un simt al pipditului la fel de fin ca cel al orbilor; 1si va
exersa aspectul de apreciere al distantei, 1si va forma auzul, vocea si simtul mirosului. Toata cartea
a — Il — a este dominata de ideea : «Libertée bien réglée»’ (,libertate bine reglata”). Pentru a fi
fericit, Emil trebuie sa fie liber: intrucat nu are experientd trebuie sa fie ghidat, fiindu-i lasata o
libertate bine reglata. Notiunile de bine si rau vor fi pentru Emil posibilul si imposibilul. Folosirea
pedepselor inexplicabile pentru el vor fi cu totul interzise: pedeapsa trebuie sa-i para ca o urmare
naturald la greseala sa. Acum este momentul sa-1 invete primele notiuni de morala, pe care le va
primi tot cu ajutorul propriei experiente. Pe de altd parte, cartile sunt interzise deoarece neavand
judecata necesara, copilul retine doar cuvintele, ci nu ideile. Asadar este o eroare de a dori sa-I
inveti limbi straine, geografie sau istorie. Rousseau da exemplu concret de lecturi care nu trebuie
facute de Emil in aceastd etapa, fabulele lui La Fontaine, intrucat ele sunt de neinteles si
periculoase. La doisprezece ani, Emil va fi puternic, indemanatic si fericit ca traieste: el n-are nici
un fel de notiuni abstracte, dar inteligenta sa practica s-a format prin experienta.

e Carteaa—Ill —a(dela 12 la 15 ani) : In aceasti etapa Emil primeste notiuni despre
educatia intelectuald si tehnicd. Trebuie sd se grabeascd, deoarece pasiunile se apropie si odatd ce
ele apar Emil sau orice alt elev, nu vor mai acorda atentie decat acestora. Asadar Rousseau se
limiteazd doar la invatarea a ceea ce este util. Lucrurile abstracte nu convin la aceasta varsta, de
aceea educatia se va baza pe observarea naturii. «Point d’autre livre que le monde, point d’autre
instruction que les faits»® (,,nicio carte decat lumea, nicio instructie decat faptele”). In aceasti etapa
Emil va invata fizica, astronomia si geografia. Singura sa lectura va fi Robinson Crusoe de Daniel
Defoe

e Cartea a — IV — a (de la 15 la 20 ani): Acum este varsta potrivitd pentru educatia
morald si religioasd. Aceasta varstd este cea a pasiunilor: s le distrugi ar fi absurd, mai ales ca el
sunt de la naturd. Mai bine sa valorifici pasiunile naturale, dulci si efectuase si sa conjuri vanitatea,
ambitia, gelozia, rautatea, care sunt operele societatii. Trebuie sd Indeparteze pasiunile violente,
renuntnd la atentie si calmand imaginatia. In schimb, se vor favoriza pasiunile care vor forma omul
sociabil, amicitia, compasiunea si simpatia. Va veni 0 zi c&nd pasiunile vor domina inima lui Emil:
acum preceptorul il va trata ca pe un om. Departe de a combate nevoia de a iubi, trebuie sa se
agreeze ca si ,,ghid” amical, se pazeste de dorintele orbesti si 1si va gasi femeia ideald. Emil
studiaza acum s§i societatea, egalitatea si justitia. Emil se instruieste mai degraba prin experienta
celorlalti decat prin a sa, de teama de a nu raméane iremediabil ranit de acest prim contact cu lumea.
Rousseau refuza sa-i vorbeasca de Dumnezeu, inainte ca acesta sa fie capabil sd conceapa acest
lucru. Rousseau 1i recomanda lui Emil religia naturald si morala constiintei. Acum Emil intrd in

® Collection littéraire Lagarde&Michard, Op.cit., p.296.
" Ibidem, p.297.
& Collection littéraire Lagarde&Michard, Op.cit., p.301.
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lume: este modest, compatimitor, sincer si rezervat. El se face placut prin simplitatea si naturaletea
sa. El este fericit, caci stie sa se limiteze la bunurile care 1i sun oferite.

e Carteaa—V —a: Dupa varsta de 20 de ani Emil este capabil sa invete tot ce trebuie
in materie de fete. Rousseau i face cunostintd lui Emil cu Sofia, care dupa parerea sa era eleva
potrivitd pentru a forma cu omul natural cuplul fericit. La 15 ani ea este plind de sensibilitate si
sarm, elegantd prin simplitate, cochetd fara nerusinare: totul la ea este gratios si modest.
Conversatia cu ea este agreabild si spontand; este veseld, fard exuberantd, atentd si de o politete
parca iesita din comun. Croitoria, gatitul, menajul nu sunt un secret pentru ea. Ea si-a dedicat toata
viata servindu-L pe Dumnezeu si ajutindu-i pe ceilalti. In cursul unei plimbari, Emil ghidat de
preceptorul sau, primeste ospitalitatea unei familii, unde o gaseste pe Sofia. Aceastd ultima carte ar
putea fi consideratd un mic roman: intalnirea lor, vizitele dese ale lui Emil la ea, progresul relatiei
lor. Totusi nunta nu va avea loc decat dupa doi ani deoarece acesta merge in Europa pentru a-si
completa educatia politica iar la Intoarcere se va casatori cu Sofia iar el insusi isi va educa copilul.

In concluzie, aceastd carte consideratdi un adevirat roman de educatie sau un tratat
pedagogic, sta la originea tuturor marilor reforme pedagogice ale secolului al — XIX — lea; ideea cea
mai noud este cea care consistd in a recunoaste in copil o identitate, de a refuza in a-i impune un
adevar adult si de a-l antrena sa se descopere el Tnsusi.

BIBLIOGRAFIE :

1.Rousseau, Jean Jaques, Oeuvres completes (1936), edition établie par Alain Niderst, Mont Saint-
Aignan: Publications de I’Université de Rouen, volume I, Emile ou de I'éducation.

2.Rousseau, Jean Jaques, Emil sau despre educatie (1954), in roméaneste de Andrei Taun, Bucuresti,
Editura de stat Didactica si Pedagogica.

3.Radu, lon, Psihologia invagarii (1976), Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica.

4.Schiopu, U., Psihologia copilului (1967), Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica.
5.Tircoveanu, Victor, Pedagogia generala (1975), Timisoara, Editura Facla.

6.%#* Colectia literari Lagarde&Michard —Le XVIII® siécle. Les grands auteurs francais du
programme (1969), Bordas, pp. 265 — 342.

EFICIENTA METODELOR INTERACTIVE iN ACTIVITATILE CU
PRESCOLARII

Prof. inv. prescolar Matei Aniela loana
Scoala Gimnaziala ,, Nicodim Ganea” Bistra/ structura GPN GIRDE

Metodele interactive dezvoltd si stimuleaza capacitatile intelectuale, cognitive, gandirea
divergenta, gandirea criticd, gandirea laterald, capacitatea de ascultare, ascultarea activa, capacitatea
de comunicare, capacitatea de intelegere, de cunoastere de sine si recunoastere a calitatilor
partenerilor, coechipierilor, capacitatea de evaluare si autoevaluarea, capacitatea de sinteza,
capacitatea de decizie, de comparatie si generalizare, de descriere, de abstractizare, de argumentare,
de aplicare.

Elemente necesare pentru aplicarea eficientd a metodelor interactive in activitatile cu
prescolarii sunt:

- utilizdnd metode active de predare-invatare, educatoarea trebuie sd aiba in vedere ca
invatarea prin cooperare nu este un scop in sine, ci un mijloc de atingere a obiectivelor prin fiecare
membru al grupului In parte;

- trebuie sa se orienteze cand si cum anume aplica strategia invatarii prin cooperare;

- considerand toata grupa o echipa, sau impartind-0 Tn grupuri mici si adaptand sarcinile de
instruire la caracteristicile individuale si de afinitate ale membrilor, raportandu-se atat la timp, cat si
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la continut; construirea diferentiatd a sarcinilor de invatare trebuie sa fie realizata cu maximum de
profesionalism, astfel incat sa faciliteze succesul atat al sarcinii in sine, cat si al fiecarui copil;

- dupa fiecare metoda aplicatd se pot obtine performante pe care copiii le percep si-i fac
responsabili in rezolvarea sarcinilor de lucru viitoare; copiii inteleg si observa ca implicarea lor este
diferita, dar incurajati isi vor cultiva dorinta de a se implica 1n rezolvarea sarcinilor de grup, grupul
intelege prin exercifiu sa nu-si marginalizeze partenerii de grup, sa aiba rabdare cu ei, exersandu-si
toleranta reciproc;

- educatoarea trebuie sa stie cum sa-i motiveze pe copii atat instructiv, dar si afectiv, sa
mentind Intregului grup un tonus afectiv pozitiv, constructiv;

- trebuie insa sa avem mare grija, cand, cum si ce metoda aplicam, deoarece demersurile
didactice pe care le initiem trebuie sa fie in concordanta cu particularitatile de varsta si posibilitatile
cognitive si practice ale copiilor, nu orice metoda poate fi aplicata in cadrul oricarei categorii de
activitate sau la orice nivel de varsta;

- In alegerea metodelor pe care le vom aplica in activitate trebuie sa tinem cont de tema
activitatii, de tipul ei (de predare, consolidare, evaluare) si de nivelul de dezvoltare intelectuala a
copiilor, de aceea, este necesar, din partea educatoarelor, un studiu profund al acestor metode, o
analizd amanuntita, creativitate, responsabilitate didactica si capacitate de adaptare si aplicare.

Specific metodelor interactive de grup este faptul ca ele promoveaza interactiunea dintre
mintile participantilor, dintre personalitdtile lor, ducand la o invatare mai activd si cu rezultate
evidente.

Interactivitatea presupune atat cooperarea, care poate fi definita drept forma motivationala a
afirmarii de sine, incluzand activitatea de avansare proprie, in care individul rivalizeaza cu ceilalti
pentru dobandirea unei situatii sociale sau a superioritatii cat si competitia care este o activitate
orientata social, In cadrul careia individul colaboreaza cu ceilalti pentru atingerea unui tel comun.
Ambele implicd un anumit grad de interactiune, in opozitie cu comportamentul individual.
Interactiunea stimuleaza efortul si productivitatea individului si este importantd pentru auto-
descoperirea propriilor capacititi si limite, pentru autoevaluare. In acest fel se dezvolta capacititile
elevilor de a lucra impreund ce se constituie intr-o componentd importanta pentru viata si pentru
activitatea lor profesionald viitoare.

De interactivitate da dovada copilul care devine coparticipant, alaturi de profesor la propria
formare si coresponsabil de realizarea si efectele procesului de invatare. Asumandu-si rolul de actor
in actul educativ, el isi proiecteaza eficient proiectul de invétare personalizat, isi construieste
cunoasterea, asumandu-si riscuri, constientizand eforturile necesare, alegandu-si Strategiile de
invatare, gestionandu-si timpul si apeland la evaluari formatoare. Pregatirea pentru o invatare
autonoma valorizeaza motivatia intrinseca a educatului, dorinta de a cauta, de a experimenta, de a
descoperi, de a crea si de a inventa.

Copilul activ - creativ ,,realizeaza demersuri critice si creative, depune eforturi proprii
inscrise in schimburi sociale, in scopul accederii la noua cunoastere” (M. Bocos, 2002, p. 79).

Cerinta primordiald a educatiei progresiste, cum spunea Jean Piaget, este de a asigura o
metodologie diversificatd bazata pe Imbinarea activitatilor de Invatare si de munca independenta, cu
activitatile de cooperare, de invatare in grup si de munca interdependenta.

Deoarece invatarea este eminamente o activitate proprie, tinand de efortul individual depus
in Intelegerea si constientizarea semnificatiilor stiintei, nu este mai pufin adevarat ca relatiile
interpersonale, de grup sunt un factor indispensabil aparitiei si construirii Invatdrii personale si
colective.

,,Metodele interactive urmaresc optimizarea comunicari, observand tendintele inhibitorii
care pot aparea in interiorul grupului” (1.0. Panisoara, 2003, p. 140).

Unii specialisti sunt de parere ca interactivitatea presupune atit cooperarea - definita drept
forma motivationala a afirmarii de sine, incluzand activitatea de avansare proprie, in care individul
rivalizeaza cu ceilalti pentru dobandirea unei situatii sociale sau a superioritatii - cat si competitia
care este o activitate orientatd social, in cadrul cdreia individul colaboreaza cu ceilalti pentru
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atingerea unui tel comun. Ele nu se sunt antitetice; ambele implica un anumit grad de interactiune,
in opozitie cu comportamentul individual.

In cazul indeplinirii unor sarcini simple, activitatea de grup este stimulativa, ceea ce duce la
un comportament contagios si o stradanie competitiva; in rezolvarea sarcinilor complexe, rezolvarea
de probleme, obtinerea solutiei corecte e facilitatd de emiterea de ipoteze multiple si variate.
Interactiunea duce la stimularea efortului si la productivitatea individului si este importanta pentru
autodescoperirea propriilor capacitati si limite, pentru autoevaluare.

Existd o dinamica intergrupald cu influente favorabile in planul personalitatii, iar subiectii
care lucreaza in echipd sunt capabili sd aplice si sd sintetizeze cunostintele in moduri variate si
complexe, invitand in acelasi timp mai temeinic decat in cazul lucrului individual. In acest fel se
dezvoltd capacitatile elevilor de a lucra Tmpreund, ceea ce se constituie intr-0 componenta
importanta pentru viata si pentru activitatea lor profesionala viitoare.

Activizarea reprezinta un proces complex, sistematic si dinamic, care angajeaza intregul
potential psihofizic al subiectilor cunoasterii. Prin activizare se urmareste realizarea unei invatari si
formari active si interactive, in care, cel care Tnvata sa se implice efectiv, intens, profund si deplin,
cu toate dimensiunile personalitatii sale intelectuald, fizica si afectiv volifionalda. Activizarea nu
neglijeaza dimensiunea sociald a activitatii prescolarilor, implicarea acestora putandu-se realiza n
cadrul tuturor formelor de organizare a activitatii lor: frontald, de grup si individuala, forme care
pot declansa, sustine si amplifica eforturile individuale si de grup ale elevilor si chiar eforturile
intregii clase in realizarea predarii, invatarii si evaluarii. ,, Activ §i creativ este copilul care intervine
efectiv in activitatea didactica si ii modifica variabilele, parametrii caracteristici: depune eforturi
de reflectie personala, de gandire, efectueaza actiuni mintale si practice de cautare, cercetare,
redescopera noi adevaruri, reelaboreaza noi cunostinte, constientizand faptul ca intotdeauna
influentele si mesajele externe actioneaza prin intermediul conditiilor interne” (M. Bocos, 2002, p.
79).

Aceasta perspectivd asupra prescolarului se opune celei traditionale, conform careia el
asimileaza in mod pasiv informatiile oferite de catre cadrul didactic, urmand ca ulterior sd le
reproducd. Copilul activ si creativ da dovadd de multd indrdzneald in aprecierea criticd a unui
produs, de independentd in abordarea si analiza problemelor, de spirit de contraargumentare, de
libertate in manifestarea comportamentald generala.

De multe ori, comportamentul copilului creativ, devine deranjat la activitate pentru unele
cadre didactice mai conservatoare.

Cadrul didactic trebuie sa profite de nevoia lui de cunoastere si de avantul sdu in activitate,
canalizandu-i eforturile in directii constructive prin oferirea de ocazii variate menite sa-i alimenteze
setea de nou si de descoperire. Comportamentul nonconformist ce deriva puternic din activitatea
creatoare, nu trebuie interpretat de catre cadrele didactice drept o atitudine indisciplinatd, o dovada
de impolitete sau o lipsa de respect, acest gen de comportament nu trebuie franat printr-o atitudine
negativa, de respingere, ci, dimpotriva, trebuie creat un climat favorabil de manifestare libera a
spiritului creator.

Copilul activ si creativ se caracterizeaza prin spirit de independenta in munca, o gandire care
se desfdasoard pe traiectorii lungi, fara bariere de ordin cognitiv, manifestind o puternica si
neobignuitd tendinta de a explora si de a crea. Copiii din aceasta categorie sunt mai pugin interesati
de activitatea n echipe si au tendinta de a-si intocmi un plan personal de lucru, pastrand legatura
numai cu un numadr restrans de prieteni. Profilul copilului creativ si dinamic se refera la acele
trasaturi care dovedesc capacitatea de a se detasa de informatii, de a se misca liber in sfera
cunostintelor, manifestand initiativa si spirit independent. Persoanele creative au un nivel superior
de aspiratii, au interese variate, manifesta o vie i permanenta curiozitate, iesind din sablon, punand
in discutie probleme interesante. Copilul cu potential creativ inalt are incredere in fortele proprii si
este capabil de autoevaluare. In relatiile cu cei din jur manifestd comportamente controlate, vrand si
ofere o bund imagine atat in fata cadrului didactic cat si in fata colegilor.

O atitudine specifica tinerilor si adultilor cu potential creator inalt, indiferent de domeniu,
este ,, interesul viu pentru orice informatie, acestia avand un grad de activism foarte ridicat. Pentru

11




UNIVERSUL SCOLII ISSN 2285 — 309X Nr.5/2014

oamenii inalt creativi nu exista lucruri neinteresante, totul depinde de cine sunt privite, la ce tip de
cunostinte ale individului sunt raportate §i mai ales modul cum sunt analizate, interpretate” (M.
Roco, 2001, p. 32).

Interactivitatea presupune o invatare prin comunicare, prin colaborare, produce o
confruntare de idei, opinii §i argumente, creeaza situatii de invatare centrate pe disponibilitatea si
dorinta de cooperare a copiilor, pe implicarea lor directd si activa, pe influenta reciproca din
interiorul microgrupurilor si interactiunea sociala a membrilor unui grup.

Avantajele interactiunii dupd unii pedagogi ar fi cad In conditiile Indeplinirii unor sarcini
simple, activitatea de grup este stimulativa, generand un comportament contagios si o stradanie
competitiva; in rezolvarea sarcinilor complexe, rezolvarea de probleme, obtinerea solutiei corecte e
facilitata de emiterea de ipoteze multiple si variate:

- stimuleaza efortul si productivitatea individului;

- este importantd pentru autodescoperirea propriilor capacitati si limite, pentru

autoevaluare;

- existd o dinamica intergrupala cu influente favorabile in planul personalitatii;

- subiectii care lucreaza in echipa sunt capabili sa aplice §i sa sintetizeze cunostingele in
moduri variate si complexe, invatand in acelasi timp mai temeinic decat in cazul lucrului individual;

- dezvolta capacitatile elevilor de a lucra impreuna - componenta importanta pentru viata
si pentru activitatea lor profesionala viitoare;

- dezvolta inteligentele multiple, respectiv urmatoarele capacitati specifice:

- inteligenta lingvistica (ce implica sensibilitatea de a vorbi si de a scrie; include abilitatea de a
folosi efectiv limba pentru a se exprima retoric, poetic si pentru a-si aminti informatiile),

- inteligenta logico-matematica (ce constd in capacitatea de a analiza logic problemele, de a realiza
operatii matematice si de a investiga stiintific sarcinile, de a face deductii),

- inteligentei spatiala (care se referd la capacitatea, potentialul de a recunoaste si a folosi
patternurile spatiului; capacitatea de a crea reprezentari nu doar vizuale),

- inteligenta interpersonald (capacitatea de a intelege intentiile, motivatiile, dorintele celorlalti,
creand oportunitdti in munca colectiva inteligenta naturalista (care face omul capabil sd recunoasca,
sd clasifice si sa se inspire din mediul inconjurdtor),

- inteligenta morala (preocupata de reguli, comportament, atitudini stimuleaza si dezvolta capacitati
cognitive complexe (gandirea divergenta, gandirea critica, gandirea laterala capacitatea de a privi si
a cerceta lucrurile Tn alt mod, de a relaxa controlul gandirii);

- munca in grup permite impartirea sarcinilor §i responsabilitatilor in parti mult mai usor
de realizat;

- timpul de solutionare a problemelor este de cele mai multe ori mai scurt in cazul lucrului
in grup decat atunci cand se incearcd gasirea rezolvari lor pe cont propriu;

- cu o dirijjare adecvata, invatarea prin cooperare dezvolta si diversificd priceperile,
capacitatile si deprinderile sociale ale elevilor;

- interrelatiile dintre membrii grupului, emulatia, sporeste interesul pentru o tema sau o
sarcind datd, motivand elevii pentru invatare;

- lucrul 1n echipa ofera elevilor posibilitatea de a-si impartdsi parerile, experienta, ideile,
strategiile personale de lucru, informatiile;

- se reduce la minim fenomenul blocajului emotional al creativitatii;

- grupul da un sentiment de incredere, de sigurantd, antrenare reciproca membrilor ce duce
la disparitia fricii de esec si curajul de a-si asuma riscul;

- interactiunea colectivd are ca efect si ,educarea stapdnirii de sine §i a unui
comportament tolerant fata de opiniile celorlalti, infrangerea subiectivismului §i acceptarea
gandirii colective” (C. L. Oprea, 2000, p. 47).

Invatamantul modern preconizeazia o metodologie axatd pe actiune, operatorie, deci pe
promovarea metodelor interactive care sa solicite mecanismele gandirii, ale inteligentei, ale
imaginatiei si creativitatii. Activ este elevul care depune efort de reflectie personald, interioara si
abstracta, care intreprinde o actiune mintald de cautare, de cercetare si redescoperire a adevarurilor,
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de elaborarea a noilor cunostinte. ,, Activismul exterior vine deci sa serveasca drept suport material
activismului interior, psihic, mental, sa devind un purtator al acestui” (1. Cerghit, 1997, p.73).

Tn cadrul unui sistem de instruire, metodologia didactica trebuie si fie consonanti cu toate
modificarile si transformarile survenite in ceea ce priveste finalitatile educatiei, continuturile
invatamantului, noile cerinte ale elevilor si societatii. Metodologia trebuie sa fie supla si permisiva
la dinamica schimbarilor care au loc in componentele procesului instructiv-educativ. Calitatea unei
tehnologii didactice este data de flexibilitatea si de deschiderea ei fata de situatiile si exigentele noi,
complexe ale Tnvatdmantului contemporan.

Considerand ca presupunerile oportunitatii, adecvarii si congruentei metodologice sunt
asigurate, am putea avansa o serie de exigente si cerinte spre care ar trebui sa evolueze metodologia
de instruire (metodologia facand pasi importanti in aceasta directie):

- punerea in practica a noi metode §i procedee de instruire care sa solutioneze adecvat
noile situatii de invatare; dezvoltarea in cantitate a metodologiei, prin adaptarea si integrarea unor
metode nespecifice, din alte spatii problematice, dar care pot rezolva satisfacator unele cerinte (de
pilda, folosirea brainstormingului, care este la origine o metodd de dezvoltare a creativitatii);
cresterea cantitativa a metodelor nu este insa solutia cea mai fericita;

- folosirea pe scara mai largd a unor metode activ-participative, prin activizarea
structurilor cognitive si operatorii ale elevilor si prin apelarea la metode pasive numai cand este
nevoie; maximizarea dimensiunii active a metodelor (in mai toate metodele identificam aceasta
potentialitate) si minimalizarea efectelor pasive ale acestora; fructificarea dimensiunii si aspectelor
calitative ale metodei;

- extinderea utilizarii unor combinatii i ansambluri metodologice prin alternari ale unor
caracteristici (in planurile activitate - pasivitate, abstractizare - concretizare, algoritmizare -
euristicitate etc.), si nu prin dominantd metodologicd; renuntarea la 0 metodd dominanta in favoarea
care sa fie adecvate permanent la noile situatii de invatare;

- instrumentalizarea optima a metodologiei prin integrarea unor mijloacelor de Invatimant
adecvate care au un aport autentic In eficientizarea predarii-invatarii; nu este vorba de o simpla
adaugare a unui mijloc de invatdmant, oricat de sofisticat ar fi el, ci de o redimensionare, o pregatire
a acestuia in perspectivd metodologica;

- accentuarea tendintei formativ-educative a metodei didactice; extinderea metodelor de
cautare si identificare ale cunostintelor, si nu de transmitere a lor pe cont propriu; cultivarea
metodelor de autoinstructie si autoeducatie permanente; promovarea unor metode care 1i ajutd
efectiv pe elevi in sensul dorit; adecvarea metodelor la realitatea existenta, pragmatizarea
metodologiei.

Implementarea acestor instrumente didactice moderne presupune un cumul de calitati si
mobilizare, dorintd de autoperfectionare, gandire reflexiva si modernad, creativitate, inteligenta de a
accepta noul si o mare flexibilitate in conceptii.

Activitatile pe care le desfasurdm cu prescolarii trebuie sa aiba un caracter spontan, sa
contribuie la dezvoltarea independentei in gandire si actiune. Utilizarea metodelor active transforma
activitatea intr-o aventurd a cunoasterii, in care copilul e participant activ; intalneste probleme,
situatii complexe pentru mintea lui de copil, dar in grup, prin analize, dezbateri, descopera
raspunsuri la intrebdri, rezolva sarcini de invatare, se simte responsabil si multumit la finalul
activitatii. Aceste metode ii ajutd pe copii sd-si formeze personalitatea, sd se cunoasca, sa-si
descopere stilul propriu de gandire si actiune. Totodata ele stimuleaza interesul copiilor pentru
cunoastere, a dorintei de a cauta informatii si de a le utiliza in diferite situatii.

Prescolarii invata sa lucreze impreund, 1si unesc fortele pentru a reusi sa realizeze sarcina
primita sau pentru a rezolva o problema cu care se confrunta. Interrelatiile dintre membrii grupului
si, emulatia, sporeste interesul pentru o tema sau o sarcinad datd, motivand copiii pentru invatare.
Grupul da un sentiment de incredere, de sigurantd, antrenare reciprocd a membrilor ce duce la
disparitia fricii de esec si determina curajul de a-si asuma riscul. Interactiunea colectiva are ca efect
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si educarea stapanirii de sine si a unui comportament tolerant fatd de opiniile celorlalti, infrangerea
subiectivismului si acceptarea gandirii colective.
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DIFERENTIEREA SI INDIVIDUALIZAREA INSTRUIRII CA N{ODALVITATI
DE STIMULARE A MOTIVATIEI LA VARSTA SCOLARA MICA

Inv. Stan Adela Georgeta, Scoala Gimnaziala Poiana Vadului

Pentru secolul nostru, invatarea continua a devenit o cerintd fundamentald a societatii,
determinata de cresterea exponentiald a informatiilor si uzura accelerata a acestora, de mobilitatea
profesiunilor, de progresele stiintei, tehnicii, tehnologiei si mijloacelor de informatie, de
dinamismul vietii economice si sociale, de democratizarea invatamantului, de cresterea nivelului de
aspiratie spre cultura si educatie.

Profesia de dascal necesita o cunoastere a individualitatii elevilor deoarece invatatorul
Este cunoscut faptul ca, desi cronologic copiii se Incadreazd Intr-o anumita etapad de dezvoltare,
luati individual, fiecare are un ritm propriu de maturizare a functiilor intelectuale si a trasaturilor
fizice.

Motivatia pentru invatare a reprezentat un subiect important in preocuparile specialistilor
din psihologia educatiei. La varsta scolara mica are loc o intensificare a procesului de constientizare
a motivelor invatarii determinata de dorinta de autocunoastere si autorealizare a elevilor la aceasta
varstd. Se structureazd motivatia invatarii scolare trecindu-se de la motive extrinseci la motive
intrinseci.

Tn procesul instructiv-educativ este necesara tratarea diferentiata si individualizata a elevilor
pentru cresterea randamentului scolar si pentru imbunatatirea performantelor scolare. S-a insistat pe
dezvoltarea la elevi a proceselor de cunoastere, a gandirii, a spiritului de observatie, a initiativei, a
creativitatii ca urmare a modalitdfilor de lucru pe care le implicd tratarea diferentiata si
individualizata; Inregistrarea, monitorizarea si compararea rezultatelor obtinute de elevi la testarea
initiala, la testele formative si testarea finala.

Diferentierea in invatare are ca scop eliminarea unor lacune si atingerea performantelor
minimale acceptate, Tmbogatirea si aprofundarea cunostintelor elevilor capabili de performante
superioare. Utilizand cele mai eficiente strategii didactice se poate insufla elevilor dragostea pentru
invataturd, increderea in fortele proprii, stimularea initiativei, formarea unor priceperi si deprinderi
de munca.

Principiul individualizarii si al diferentierii se realizeaza prin activitati didactice individuale
sau in cadrul grupelor de nivel formuland pentru fiecare elev sau grupa obiective operationale
specifice nivelului lor de cunostinte. A-1 invata pe elevi cum sa invete a devenit o problema majora
a scolii. Individualizarea presupune personalizarea educatiei, adaptarea activitdtii didactice la
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particularitatile individuale ale elevului. In activitatea la clasa, utilizarea fiselor de lucru duce la
Tnsusirea temeinica a cunostintelor, la dezvoltarea intelectuala a elevilor.

In diferite forme de activitate am dat exercitii care presupun toate gradele de dificultate dand
posibilitatea elevilor de a rezolva numai pe acelea pe care reusesc. Temele pentru acasa au continut
douad parti: o parte obligatorie (sarcini simple) si o parte facultativa (sarcini mai complexe). Elevii
dotati au lucrat suplimentar din auxiliare curriculare.

Cunoasterea individualitatii elevului si tratarea diferentiatd este nu numai o premizd a
prevenirii esecului scolar si a devierilor de conduita, in ciclul primar, ci si garantia unor satisfactii
profesionale. Am ajuns la concluzia cd munca cu elevii, in special cu cei din clasele primare, cere o
continua autoperfectionare, o profunda cunoastere a fiecarui elev in parte, practicarea unei munci

eqge vy

de a-1 convinge sa invete la capacitatea sa maxima.
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VALENTELE FORMATIVE ALE MUZICII PENTRU MICII SCOLARI
Tnv. Marc Aurica — Scoala Gimnaziald Campeni

Muzica, cea mai profundad si mai complexa dintre arte, chiar imparateasa acestora, ne ajuta
in exprimarea ideilor, sentimentelor, starilor sufletesti prin mijlocirea sunetelor muzicale. Ea ne
insoteste in toate momentele importante, fie ele vesele sau triste, ne incantd ne bucurd sau ne
intristeaza, ne ajutd sd intelegem mai profund ganduri §i sentimente, sd ne mobilizdm fortele sa
ajungem la realizari nobile.
chiar si inainte de a se naste si apoi in toatd viata de mai tarziu, asa dupa cum numerosi specialisti
au constatat. Ea le produce copiilor, emotii placute si puternice, le insoteste activitatile lor, jocurile,
distractiile. In acest sens au fost ficute o serie de cercetiri pedagogice care au evidentiat rolul
formativ al muzicii prin capacitatea ei de a antrena si dezvolta o serie de procese psihice cum ar fi:
atentia, memoria, afectivitatea, spiritul de ordine si disciplind, care mai tarziu vor da roade in alte
domenii. Prin muzica li se imbogateste copiilor viata spirituala, este mai usor de parcurs calea

Deci, muzica, aceastd ,,matematicd a sunetelor” dispune de multiple valente formative,
contribuind din plin la dezvoltarea afectiva, psihosomatica si intelectuald a copiilor, dar cu conditia
ca atunci cand ea Incepe sa fie utilizatd in cadrul institutionalizat, acest lucru sa se realizeze 1n
concordantd cu particularitatile psihice ale copiilor, sa se aplice strategii care sd declanseze starea
activa de receptare constientd a mesajului artistic, devenind astfel ecou al sufletului, act mintal si
afectiv.

Desi copiii au o mare atractie pentru muzica, ei trebuie ajutati sa o inteleaga, sa foloseasca
ori de cate ori considerd potrivit acest lucru. Ei sunt antrenati, inca de la gradinita si mai tarziu la
scoald, 1n activitati care le slefuiesc vocea si auzul, dar si pasiunea si dragostea pentru muzica.
Cantecele pe diferite teme, jocurile muzicale, jocurile cu cantec, auditiile muzicale, exercitiile
muzicale, sau implicarea activ corporald prin batut din palme, tropait, folosirea castanietelor, a
tamburinei, a unor instrumente cu claviaturd sau a unor jucarii muzicale, sunt doar cateva dintre
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activitatile utilizate de cadrele didactice pentru dezvoltarea simfului artistic, ritmic, melodic si
dinamic.

Versul, muzica vocald, cea instrumentald, gimnastica ritmicd, Tmbinate armonios asigura
dinamismul si varietatea unui spectacol prezentat de copii, le trezeste acestora trairi minunate cand
reugesc sa trezeasca emotii 1n sufletul spectatorilor. Momentele acestea de maxima bucurie, intaresc
si fortifica sufletele viitorilor adulfi, aduc lumina in suflete, dau aripi imaginatiei si entuziasmului,
stimuland gandirea creatoare.

Muzica se poate Tmbina cu succes si cu confinutul altor obiecte de invatamant cum ar fi
istoria, limba romana, limbile strdine, matematica, cunoasterea mediului, ajutandu-i pe elevi la
insusirea mai placuta, atractiva, influentdnd pozitiv asimilarea confinutului acestor obiecte,
trezindu-le emotii si trairi puternice.

Este suficient sa privesti fetele luminoase ale unor copii care canta, sa-ti dai seama de starea
interioard a acestora, de sentimentele si implicarea sufleteasca a lor. Nu e noud afirmatia ca prin
muzica se mentine starea de sandtate psihica si terapeuticd a organismului, se asigurd o sursa de
bucurie si optimism, ancorandu-| puternic pe copil in realitate.

Inca in zorii civilizatiei, cercetitorii in domeniul medicinii au scos in evidenta influenta pe
care muzica o are asupra vindecdrii organismului. Geneza coabitdrii std in incantatia magica
asociata actului terapeutic din vremea lui Esculap. Muzica are deci nu numai finalitate estetica ci si
puteri tdmaduitoare. Vindecarea prin artd, tamaduirea sufletului si, prin el, a trupului confirma
conditia ontologica superioara a fiintei umane: homo musicalis — homo aestheticus.

Muzica tamaduieste, inalta, innobileaza sufletele atat ale copiilor cat si ale celor trecuti de
multd vreme de aceasta varsta si asa dupa cum afirma Cioran ,,Daca n-am fi avut suflet, muzica l-ar
fi creat”.
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METODE SI FORME DE ORGANIZARE A EDUCATIEI ESTETICE
Tnv. Gligor Dana — Scoala Gimnaziala Vidra

Educatia estetica este o componenta a educatiei integrale si armonioase cu ajutorul careia
realizam formarea personalitatii omului prin frumosul existent in natura, arta si societate, pentru a
deveni consumator si creator de frumos. Omul societatii contemporane este preocupat de crearea in
jurul sau a unui mediu estetic care sa-i innobileze viata, deoarece frumosul péatrunde in zonele cele
mai adanci ale vietii sufletesti, rascoleste emotivitatea, sensibilizeaza, invioreaza, transforma si
determina la meditatie.

Unii specialisti vad In educatia esteticd un mijloc de umanizare mai ales a tineretului,
coplesit de tehnicizarea excesiva din zilele noastre, precum si posibilitatea dezvoltarii spirituale si a
destinderii Tn timpul liber.

In formarea educatiei estetice existd mai multe niveluri si anume: nivelul informativ teoretic
in care se realizeaza instruirea estetica a elevilor prin familiarizarea lor cu cunostinte estetice din
domeniul diferitelor arte, cat si cunostinte tehnice, priceperi si deprinderi necesare in procesul de
creatie, a exersarii artistice. Functia principala a acestor cunostinte este cea explicativa, ele ajutand
la contemplarea si intelegerea valorilor estetice.
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Un alt nivel al educatiei estetice este cel formativ - aplicativ, care se realizeaza prin
contactul nemijlocit cu opera de artd asigurandu-se astfel condifiile necesare pentru receptarea
mesajului estetic. In acest fel se stabileste comunicarea psihica intre receptor si opera de arti, dintre
structurile constiente si inconstiente ale personalitatii umane si mesajul estetic.

Cele doud niveluri se afla intr-un raport de reciprocitate, completandu-se unul pe celalalt,
caci instruirea asigura o mai buna receptare, in timp ce contemplarea propriu-zisa valorifica virtutile
instruirii §i asigura realizarea scopului fundamental al educatiei estetice. Instruirea este un mijloc si
o0 conditie a educatiei estetice, iar formarea scopul ei. Si de aici temeiul educatiei estetice din scoala
careia i sunt subordonate toate formele si modalitatile pe care le avem la indemana.

Educatia estetica se cere a fi realizata de la varste fragede, chiar in familie, apoi in gradinita,
scoala primara si asa mai departe. Chiar dacd sunt mici, copiii stiu si pot sa sesizeze ,,frumosul”
prezentat sub diferite forme, sub indrumarea cadrului didactic, purtdndu-se discutii cu elevii,
facandu-se diferite comparatii.
stralucitoare de viatd, armonizeaza ratiunea cu sensibilitatea si 11 dezvaluie omului, mereu in
cautarea destinului sau, sensurile superioare ale vietii. Arta rascoleste emotivitatea si constiina
omului, dezvaluie idei i sentimente, atitudini, pasiuni la care poate sa adere. Balzac considera arta
ca fiind istoria ,,inimii omenesti” iar filozoful englez Fr. Bacon afirma ca arta este omul adaugat
naturii.

La gradinitd dar si In scoald, promovarea valorilor estetice poate fi realizatd in cadrul
activitatilor optionale de muzica, pictura, dans si activitati practice dar si in orele efective de curs la
aceste discipline. Acest lucru le va permite elevilor sa devind oameni cu sufletul deschis spre
frumos, buni, cinstiti, In spiritul moralei crestine pentru ca cine ne poate incanta auzul decat muzica
buna sau delecta privirea, dacd nu coloritul picturilor facandu-ne pe fiecare dintre noi mai buni, mai
intelepti, mai intelegatori si nu in ultimul rand mai frumosi.

Obiectul limba si literatura romana cumuleaza elemente interdisciplinare menite a introduce
elevul in universul cunoasterii sub diferite aspecte. Daca in general lectiile de limba romana pot
avea si continut istoric, geografic, stiintific, nu trebuie neglijat nici elementul estetic, de deschidere
spre culoare, forma, interpretare.

Elevii pot fi condusi sd sesizeze valorile artistice ale textului, prin procedee didactice
corespunzatoare. De exemplu dupa intelegerea continutului unui text in care sunt mai multe cuvinte
care exprimad insusiri ale obiectelor, le-am grupat in Tnsusiri obisnuite i neobignuite. Acest lucru 1i
va ajuta pe elevi in Intelegerea epitetului, (,,vifornita pagana”, ,trestia bolnava”, ,,soarele palid”,
»raze vii”, ,june flori”, ,,fulgi nehotarati”, ,,copaci tacuti”, ,,infiorarea calda”, ,,cerul posomorat”). I-
am ajutat pe elevi sa infeleagd ca in anumite situatii, lucrurile, fiintele, fenomenele capata nsusiri
omenesti. Autorul foloseste aceste personificari pentru a le apropia mai mult de cititor, pentru a le
da viata ca sa participe activ la actiune (,,soarele —soarbe roua diminetii”, ,,soarele —Cu raze Vvii
sdrutd june flori de primavard”, ,,paraiele curgeau cantand si scanteind”, ,,muscele dorm sub zapada
de trei palme”).

Pe parcursul studierii textelor de limba roméana ii Indrumam pe elevi sd recunoasca
comparatia, prin care sunt scoase in evidenta nsusiri specifice ale unui obiect. La fel pot fi sesizate
si metaforele (,,Cerul e ca lesia”, ,,amurgul serii se intinde ca un zabranic sur”, ,,dealurile ca niste
uriasi dorm sub zapada”, ,,luna ca o craiasa a noptii”, ,,Jacrimi ca nigte margaritare”).

Elevii vor fi indrumati s sesizeze imaginile vizuale si cele auditive din textele literare:
,drumul...poleit de soarele lucitor”, ,nemarginirea alba de ninsoare”, ,,mun{ii se inaltd trufas in
vazduh”, ,,auzi cantecul cocorilor”, ,buciumul suna cu jale”, ,,zvonul turmelor care se intorc in
amurgul zilei de la pasune”, etc.

In acest context, ora de limba romani ofera posibilitati multiple de a descoperi frumosul, de
a face ca aceasta sa fie ,,dulce ca un fagure de miere”.

Imbinand cu pricepere toate aceste mijloace, forme si metode prin care se poate realiza
educatia estetica n scoald, cadrul didactic 11 va ajuta pe elevi sa priceapa multele implicatii ale
fenomenului artistic in viata omului, sd-si dezvolte latura creativa in functie de vocatia pe care o vor
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sesiza la un moment dat, implinindu-se atat la nivel individual cat si social.
Cultura estetica largeste sfera culturii generale si deschizdnd orizonturi noi, inaripeaza
gandirea si imaginatia creatoare, contribuind la formarea idealului estetic.
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IMPORTANTA METODICA A CABINETULUI SCOLAR DE GEOGRAFIE

Prof. Simu Alexandru, Lic. Teologic Greco-Catolic "Sfdntu Vasile cel Mare” Blaj
Scoala Gimnaziala "lon Bianu” Valea Lunga

Cabinetul scolar de geografie reprezintd un spatiu cu o destinatie si o importanta deosebita in
actul didactic geografic. Modul in care este organizat si amenajat spatiul cabinetului constituie
premisa obtinerii unor rezultate deosebite cu elevii. Activitatile didactice ce pot fi realizate cu elevii
sunt cele de invatare-predare, evaluare, vizionare de filme documentare, realizarea de materiale
didactice grafice si cartografice, conceperea si realizarea de machete ale diferitelor forme de relief,
pregatirea elevilor dotati pentru performanta sau desfasurarea de concursuri geografice etc.

Eficienta acestui spatiu devine maxima atunci cand profesorul de geografie stie si combine
diferitele activitati didactice (teoretice si practice) ce se pot realiza in timpul orelor cu cele
extrasolare si extracurriculare. In acest mod cabinetul de geografie devine un laborator in care elevii
se transforma 1n mici cercetatori stiintifici.

In acest moment nu exista la nivelul sistemului de invatimant un standard privind modul cum
trebuie organizat si echipat un cabinet de geografie, nici mécar la nivel minimal, ne permitem pe
baza literaturii de specialitate sa emitem un punct de vedere, asupra modului in care trebuie
organizat un astfel de cabinet.

A. Baza materiala (expozitiva si aplicativa)

1. Mobilierul sa fie alcatuit din banci individuale si sa permitd o organizare modularad sau pe
grupe, ateliere, etc. Sa fie ergonomic, astfel in cat sa ofere elevilor confort si aspectul sau design-ul
sd creeze un ambient placut.
care sa ofere accesul spre internet si prin intermediul unui server local elevii sa acceseze diferite
platforme educationale cu specific geografic gen AeL, Perzi, etc.

3. Echipamentul electronic (TV, computere, video proiectoare, DVD-uri, table electronice
interactive, etc) sd fie pozitionate optim astfel incat fiecare elev sd aibd un camp vizual optim.

4. Dulapurile, rafturile pentru diferite materiale didactice, suporturile pentru harti trebuie
amplasate lateral paralel cu peretii astfel incat in partea centrald sa se gaseasca bancile.

5. Suportii pentru planse, diagrame si harti trebuie sa fie Tnalti si usor de pozitionat astfel incat
elevii din spate sa observe usor partea de jos a acestora.
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B. Materialul didactic

1. Diagramele si plansele trebuie amplasate in in timpul predarii pe suportii speciali, iar Tn rest
n depozitul de materiale.

2. Hartile indiferent de scara sunt pastrate n suporturi, iar cele deosebit de valoroase (in relief
sau alt tip) pot fi agétate pe perete.

3. Colectiile de minerale, roci, ierbarele si scoicarele sunt pastrate in spatii speciale (dulapuri
cu vitrine, rafturi etc.), astfel incét sa ofere estetica spatiului si acces lesnicios.

4. Globurile geografice, asemeni hartilor nu trebuie sa lipseasca dintr-un cabinet modern.

5. Suporturile pentru CD-uri si DVD-uri sa fie amplasate aproape de catedra.

C. Functiile cabinetului de geografie

1. Functia didactica. Cabinetul reprezinta locul de desfasurare optim al lectiilor de geografie.

2. Functia stiintifica. In timpul orelor de geografie elevii invata si aplica diferite metode si
procedee de cercetare stiintifica.

3. Functia practica. Cu ajutorul modelelor sau mulajelor elevii reproduc diferite fenomene
naturale.

4. Functia ambientala. Cabinetul oferd elevilor un spatiu optim ce favorizeaza sutdiul si
invatarea.

5. Functia socio-culturala. Elevii pot desfasura in sistem organizat diferite manifestari cu
specific geografic (concursuri, serate, expozitii de graficad sau picturd peisagistica, perzentari de
referate).

D. Concluzii

In timpul lectiilor desfisurate in cabinetul de geografie, elevii dobandesc si isi formeazi
diferite compe-tente, de altfel geografia este una dintre putinele discipline scolare care reusesc sa
formeze astfel de competente atit de variate si uneori complicate. Cele mai importante sunt:
competentele de comunicare in limba materna si in limbi de circulatie internationald, si nu numai,
competente matematice, competente digitale sau informatice (tehnologii specifice societatii
informationale), competente civice sau sociale (inclusiv ecologice), competente tehnologice.

E. Bibliografie
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INVATAREA DIFERENTIATA

Prof. Turcu luliana, Scoala. Gimnaziala ,, Vasile Goldis” Alba lulia

O preocupare majora a fiecarui dascal — deschizator de drumuri — este cunoasterea reald a
individualitatii elevilor cu care lucreaza, fapt care conduce la o individualizare a actiunilor

Conceptia stiintifica privitoare la tratarea individuald a elevilor constd 1n cunoasterea
gradului de evolutie a diferitelor procese psihice, a gradului de dezvoltare, a tipului de inteligenta
caracteristica fiecarui copil, pentru a putea folosi mijloace adecvate in scopul dezvoltarii acesteia la
nivelul standardelor scolare.

Diferentierea vizeaza tehnologia didactica, diferentierea sarcinilor de munca independenta in
clasa sau acasa, stimularea initiativelor si intereselor personale ale elevilor.

Diferentierea continutului se realizeaza prin: trunchi comun, curriculum la decizia scolii,
cursuri, activitdti complementare celor din programul obligatoriu pentru toti, cursuri diferite ca
nivel pentru aceeasi disciplind, activitate extracurriculara corelatd cu cea scolara. Exemple de
diferentieri de continut:

a) sistemul unitatilor capitalizate (credite): continutul e divizat in unitati care corespund unui
semestru / an / ciclu. Anumite unitati sunt obligatorii, altele nu, din care elevul alege cele care 1i
convin. La sférsitul perioadei de timp elevul sustine un examen care ii confera un numar de credite.
Unitatile prevad:

- planul general = unitati indispensabile formarii de baza;

- planul special = unitati specifice continutului,

- planul cultural = unitati care imbogatesc universul cultural al elevului.

b) sistemul modular: continutul este divizat in subunitati bine structurate, cu relatii specifice
intre ele. Fiecare modul cuprinde obiective exprimate in cunostinte, activitati, are variante ca ritm,
nivel de dezvoltare, de recuperare, are probe de intrare (ce este nevoie sa stie), finale (ce trebuie sa
stie) si intermediare (ce stie).

C) activitdfi extracurriculare: stim ca educatia se realizeazd in mod formal (activitate
scolari), informal (experienta cotidiand), non-formal (periscolar). Edgar Faure spunea : « In vremea
noastra se recunoaste imposibilitatea de a considera educatia ca un proces limitat in timp si spatiu. »

Diferentierea se realizeaza prin modul de organizare a activitdfii scolare, a activitatii
didactice si prin metodologia didactica aplicata. Distingem patru moduri de organizare a activitatii:

a) activitate colectiva, caracterizatd prin transmiterea informatiei de la Invatator catre elevi;

b) activitate pe grupe, n general omogene, constituite dupa un anumit criteriu,

c) activitate pe echipe, grupe eterogene, constituite dupa preferinta elevilor pentru o
activitate;

d) activitate individuald, independenta.

Activitatea pe grupe:

- in constituirea grupelor numarul de elevi sd nu depaseasca 6-7, gruparea elevilor sa se
realizeze dupd un criteriu (ex. natura activitatii) sau la libera alegere a elevilor si se stabilesc
relatiile dintre membrii grupului (ex. coordonatorul poate fi un elev sau invatatorul);

- tipuri de activitati pentru grup: rezolvarea de probleme, lucrari practice, studiu de
documente, proiecte, anchete;

- relatia cadru didactic-elev se modifica astfel: cadrul didactic sprijina elevul, ii stabileste
continuturile si materialele necesare, pregateste activitatea, indruma in punctele cheie, dar NU
conduce activitatea.

Jean Vial: ,,Activitatea Tn grup se caracterizeaza prin specificarea sarcinilor dupa motivatiile
si capacitatile membrilor grupului, asigurarea unitatii confinutului activitafii, coordonarea,
convergenta efortului, existenta unui responsabil si a unui colectiv.”

Exemple de situatii in care se pot organiza activitati pe grupe: la limba romana, la exercitii
de consolidare, la stiintele naturii, aplicatii in consolidare si recapitulare la orice disciplina.
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J. Deschamp a constatat ca exista diferente intre elevi de aceeasi varstd si capacitate
intelectuala, fata de diferite sarcini de lucru. Astfel 13 minute este media diferentelor de timp intr-0
sarcind de cautare a unor cuvinte intr-un dictionar, 2 minute 1/2 pentru exercitii usoare de adunare,
pentru rezolvarea unor probleme de aritmetica, 11 minute.

E. Planchard spune ca in general ,,linia de conduita a profesorului este aceea de a-i frana pe
aceia care se aratd prea inteligenti, de a-i stimula pe cei care nu sunt destul de dezvoltati, pentru
realizarea unor norme unice.” Elevii diferd din punct de vedere al aptitudinilor, a ritmului de
invatare, a gradului de intelegere a fenomenelor (unii aprofundeaza, altii sunt superficiali), a
capacitatii de invatare, a rezultatelor obtinute.

Pentru diferentierea prin metodologie este nevoie ca:

- elevii cu capacitate de invatare scazutd sa fie cuprinsi in activitati frontale, dar tratati
individual,

- elevii cu dificultati accentuate ale capacitatii de invatare sa fie instruiti in grupe, dar cu
teme diferentiate pentru activitatea independenta;

- elevii cu capacitate de invatare mai redusa sa fie inclusi in clase speciale;

Individualizarea prin munca independenta se poate realiza prin:

- teme individuale / acasa;

- munca personalizata, activitati cu continut diferentiat, realizata individual.

In mod obisnuit elevii lucreazi individual mai ales pentru fixarea si consolidarea
cunostintelor, pentru aplicarea lor in practica, pentru formarea de priceperi si deprinderi, pentru
exersarea unor operatii mintale, rezolvand exercifii si probleme, efectudnd masuratori, desene,
schite, compuneri. De multe ori activitatea individuala se organizeaza dandu-li-se elevilor spre
rezolvare teme comune, cadrul didactic avand grija ca acestea sa fie variate, de dificultate
crescanda, substantiale.

In ultimul timp un rol important il ocupa activitatea individuala pe grupe de nivel. In acest
caz temele sunt alese astfel incat unele sa fie potrivite pentru elevii buni care n-au nevoie de
explicatii suplimentare, altele pentru elevii cu nivel mediu, iar altele sa fie adecvate pentru elevii
mai slabi, cu anumite goluri la obiectul respectiv, care au nevoie de mai multe indrumadri, ajutor si
control.

In organizarea individuald a procesului de invitimant, se poate ca temele ce se dau elevilor
s fie diferite de la un nivel la altul. Se spune ca invatamantul este individualizat sau personalizat.
elev in parte, de aceea se recurge la munca diferentiata pe grupe de nivel.

In cadrul unei lectii organizate frontal, cadrul didactic indruma si conduce activitatea tuturor
elevilor din clasd. Acest mod de invatare asigura insusirea temeinica si sistematica a cunostintelor
predate. Cadrul didactic, cunoscand dificultatile lectiei pe care o predd, moduleaza ritmul predarii,
astfel incat elevii s inteleaga si sa-si Insuseasca noile cunostinte.

Tot in cadrul invatamantului frontal, elevii Tnvatd cum se folosesc instrumentele de munca
intelectuala: cum sa se foloseascd de carti si dictionare, de atlase, diagrame, cum sa observe, sa
analizeze si sd prezinte un obiect ori un fenomen, cum sa realizeze o schita, o hartd, un experiment.

Invataimantul frontal mai are si insemnate efecte educative asupra elevilor. Transmiterea
cunostintelor de catre invatator este insotitd adesea de dezvoltarea sentimentelor, de formarea
convingerilor si atitudinilor acestora. Mesajul transmis de cadrul didactic exprima si convingerile
lui morale, le indica elevilor la care valori adera si pe care le respinge, ceea ce 1i influenteaza si pe
elevi.

Bibliografie:
Neacsu lon - “Metode si tehnici de invatare eficienta” - Editura Militara, Bucuresti, 1990 ;
Radu lon - “Invatamantul diferentiat. Conceptii si strategii” - Editura Didactica si Pedagogica,

Bucuresti, 1978 ;
Jinga I., Negret I. - “Invatarea eficienta” - Editura Edilis, Bucuresti, 1994;
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ACTIVITATEA TN CENTRELE DE INTERES CU ALTFEL DE
MATERIALE

Prof. presc. Stan luliana Georgeta, Scoala Gimnaziala ,, Avram lancu” Abrud
Prof. presc. Mihet Alina, G.P.P. ,, Piticot” Campeni

In urma unui schimb de experientd in Italia, in Reggio Emilia, unde ideea principala este ci
copiii au 100 de limbaje prin care se pot exprima, am observat cat de mult se pune accentul pe
materialele din natura, pe ecologie, pe materialele refolosibile. Scopul acestei abordari de predare
este cum sa le faca utile in viata de zi cu zi. Programul se bazeaza pe principiile de respect,
responsabilitate, si comunitate, prin explorare si descoperire intr-un mediu de susfinere si
imbogatire bazat pe interesele copiilor printr-un curriculum de auto-ghidat.

In gradinita pe care am vizitat-o precum si in orasul Reggio Emilia am observat cum au fost
create anumite lucrdri si jocuri din niste lucruri marunte (crengute, resturi de materiale, ate, material
din naturd), iar acestea au fost ridicate la rang de arta.

Tn zona pe care noi am vizitat-o, pe peretii unui tunel subteran erau afise imense cu lucriri
realizate din sarmulite, suruburi, piulite etc, toate ilustrand aceeasi idee: biciclete. De asemenea in
gradinita erau expuse lucrari confectionate din acest tip de material.

Preludnd modelul de acolo si teoria celor 11 de limbaje
am introdus in gradinitd aceste mici materiale cu care le-am
propus copiilor sa ne jucam. Acestea au fost Tmbogdtite pe
parcurs cu altele, intrucat copiii si-au adus de acasa, dupa cum au v v
avut parintii lor, mici obiecte: suruburi de diferite culori cu cap ), B {
fluture, sferic, imbus, piulite de diferite marimi. LS. :

Copiii au ales cate un centru deschis: Stiinta, Arta si Joc
de rol si au fost impartiti pe grupuri, cate 3-4 intr-un grup.

Sortarea obiectelor dupa marime, culoare, formd sau
functie este un concept important in gandirea matematicd. (Acasa este scuza perfectd pentru un plC
de menaj, impreuna cu pdrintii, copiii pot ajuta si in acelasi timp pot Invata multe lucruri despre
utilitatea anumitor piese, unelte etc)

Pornind de la ideea ca la magazinul de unelte a fost adusd marfa obiecte de feronerie si
trebuie sortatd pentru a fi asezatd in cutii pe rafturi, aceasta activitate s-a transformat intr-una
interesantd pentru copiii mai ales cd si materialele au fost altfel decat cele cu care erau copiii
obisnuiti: suruburi, piulite, saibe de diferite marimi, culori, lungimi.

Expertii considerd ca, copiii mici au nevoie de mai multe oportunitdfi de a practica
cunostintele lor de matematica, iar jocul de la Stiintd poate fi unul dintre ele.

Astfel la Stiinta:

- activitate de sortare: au grupat dupa forma, au asezat in perechi, au agezat intr-un sir dupa
un model dat ex. 3 suruburi si o piulitd. Apoi i-am provocat sd gaseasca un alt mod de grupare a
obiectelor. De exemplu s-ar putea pune saibele si suruburile impreund, deoarece acestea sunt
rotunde.

La Arta:

- de realizat figuri geometrice din piesele date, rame de tablouri, lanturi si cercei din piesele
date

La Joc de rol:

- sa meargd la magazin §i sd cumpere anumite obiecte, folosind formulele de politete,
numeratia (3 saibe, 5 piulite si 2 suruburi)

Bineinteles, pe langa aceste activitati se pot desfasura multe altele, fara a fi nevoie de foarte
mult material, c¢i doar de imaginatia, gandirea si creativitatea copiilor si a educatoarelor.

Bibliografie:
http://en.wikipedia.org/wiki/Reggio_Emilia_approach
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SCOALA SI FAMILIA, O RELATIE PERICLITATA?

Prof. inv. primar: Suciu Doina, Liceul cu Program Sportiv, Sebeg

Incepand scolaritatea, copilul progreseaza, se dezvolta intr-un ritm din ce In ce mai rapid,
bineinteles in strinsd legaturd cu actiunile in care este el implicat. Copilul devine deopotriva
membru al unei clase de elevi, al unui grup de prieteni, al grupului familial - medii in cadrul carora
se stabilesc raporturi reciproce.

In familie se invati deprinderile de ordine, perseverenta, disciplina, cinste, Insusiri fara de
care activitatea de Tnvatare, din cadrul scolii este practic de nerealizat.

In relatiile dintre parinti si copii pot sd apara situatii conflictuale care, de cele mai multe ori,
au drept cauza atitudinea gresita a parintilor. De aceea, se impune ca viitorii parinti sd cunoasca,
macar in principiu, cateva reguli care vor diminua riscul aparitiei de stari conflictuale intre parinti si
copii:

* Respectarea imperativului ,, Poarti-te cu copiii tii asa cum ai fi vrut tu s se poarte si parinii tii
cu tine! ”;

* Respectarea unui anumit echilibru in atitudine - nici rasfat excesiv, nici severitate excesiva;

* Evitarea jignirilor si brutalitatii, respectarea personalitatii copilului, dar si ingradirea cu grija a
acelor tendinte care il imping dincolo de dreapta masura a lucrurilor;

* Castigarea respectului si increderii copilului, printr-un comportament adecvat;

* Manifestarea interesului pentru viata si activitatea copilului, intelegere si sprijin in situatii
problematice;

* Comunicarea apropiata cu copilul, evitarea atitudinii reci si distante, a sobrietatii excesive;

* Intelegerea schimbarilor in mentalitatea noilor generatii pentru a evita clasicul ,,conflict intre
generatii”.

Solutii de imbunatatire scoala-familie :

* Familiile trebuie sa fie implicate in Tmbunatatirea Tnvatarii acasa precum si in scoala ;

* Parintii sa incurajeze elevii sa participe la lectii, sustinandu-le interesul pentru scoald ;

* Initiativele scolii de a indrepta familiile catre procesul de invatdmant ,bazatd pe comunicare;

* Programe sponsorizate pentru intarirea relatiei scoala - familie ;

* Activitatile de parteneriat scoala — elevi - parinti ghideaza, energizeaza, motiveaza elevii ,

* Obligatiile de baza ale scolii de a comunica eficient in legatura cu progresul copilului;

* Implicarea parintilor n scoald ca voluntari si ajutor la teme ;

* Parintii - parteneri in: luarea deciziei, participare, conducere si sprijinirea scolii .

Parintii ar trebui:

* Sa elaboreze un program zilnic pentru teme, sa fie verificat regulat, sa existe un loc linistit de
studiu (sa fie descurajate convorbirile telefonice cu colegii);

* Sa citeasca impreuna cu copilul, sd-1 ajute sa-si gaseasca hobby-urile si interesele potrivite;

* Sa foloseasca televizorul cu intelepciune (sa selecteze programele);

* Sa pastreze legatura cu scoala (sa stie care sunt temele, nr. de absente nemotivate);

* Sa-i laude pe copii, sa le aprecieze efortul, s ii Incurajeze sd persevereze;

* Sé le vorbeasca adolescentilor, s le cunoasca prietenii si locurile in care isi petrec timpul liber;

* Sa-si implice copiii 1n activitati extragcolare, extracurriculare.;

Inainte de a face promisiuni sau de a aplica pedepse, rugam parintii si cugete la cateva
intrebari:

1. Ati analizat motivele pentru care copilul dumneavoastra are rezultate slabe?

23




UNIVERSUL SCOLII ISSN 2285 — 309X Nr.5/2014

2. |-ati organizat timpul de studiu?

3. L-ati ajutat cand a intAmpinat greutati?

4. l-ati insuflat copilului destuld incredere pentru a avea curajul sd va ceara sa-i explicati ce n-a
inteles?

Tnainte de a da pedepse sau de a oferi recompense, puneti-va, stimati parinti, aceste intrebari.
Succesul copilului la invatatura depinde si de felul in care el, sub indrumarea parintilor, stie sa-si
organizeze munca si capacitatea de a se identifica cu ea.

Orice timp trecut e pierdut, nu se mai intoarce, nu se mai repetd. Cand copilul devine om in
toata firea regreta anumite lucruri si invinuieste parintii ca nu l-au ajutat, nu au avut timp pentru el.

Formele educative trebuie sa fie simple, multiple, corespunzatoare pentru a forma copii
calmi intr-o viata zbuciumata, copii fericiti in plina miscare.

PORTUL (COSTUMUL POPULAR) SPECIFIC LOCALITATII VIDRA DE
SUS (ASTAZI COMUNA AVRAM TANCU) DE PE VALEA ARIESULUI
MIC DIN TARA MOTILOR

Prof. Chiritescu Marinel, Liceul Tehnologic ,, Tara Motilor” Albac

In vremurile mai indepértate portul locuitorilor din Vidra de Sus, astizi comuna Avram
Iancu din judetul Alba, de pe valea Ariesului Mic se asemana foarte mult cu cel al dacilor, port care
s-a mentinut pana in prima jumatate a sec. XX-lea. El se aseamana cu portul celorlalti locuitori din
Tara Motilor.

Portul barbatilor era alcatuit din: palarie de paie (vara),
caciula (iarna), camasi cu cusaturi simple facute cu ata
alba si1 cu nasturi mici la gat, cdmasile se purtau bagate in
pantaloni (cioareci). Peste camasa imbracau o vesta
(pusld), din panura alba sau neagra - postav tesut din lana
in casd - cu sau fara maneci. Purtau indispensabili largi din
panza groasd de canepa, peste care imbracau pantaloni din
panura alba, sura sau neagrd. Pantalonii albi aveau o
tivitura alba sau albastrd, pe cusatura sau deasupra
buzunarelor. Peste vestd sau pieptar se purta o haind de
panurd numita beches, iar cei mai batrani purtau sumane
(tundre), lungi, legate numai pe umeri. Cei mai Instarifi
purtau si cojoace din piele. Inciltimintea o formau
opincile din piei de animale argasite si din cauciuc, iar cei
mai bine situafi purtau cizme, mai ales in zilele de
sarbatoare. In prima jumitate a secolului al XX-lea au
aparut opincile si bocancii cu talpi de lemn, acoperite de
tabla pentru a-i da o durabilitate mai mare.
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Portul femeilor era de asemenea simplu. Isi acoperea
capul cu carpe (chischinee) de diferite culori pe care le
cumparau din targuri sau si le confectionau singure din
din in sau lana subtire. Fetele umblau cu capul
descoperit si cu cozi pe spate. Chiar si in timpul iernii
femeile tinere isi legau la spate cozile si le purtau
asezate deasupra capului, iar femeile varstnice 1si
legau naframa sub barbie (se Tmbrobodeau). Camasile
erau Tmpodobite la gat si pe maneci cu cusaturi de
arnici rosu sau negru, iar manecile se terminau cu
fodori (cipcd) in diferite forme. Erau simple fard prea
multe cusaturi, deoarece femeile nu prea aveau ragaz
sd mestesugeascad cu acul, fiindca ramase singure
acasa ele trebuiau sa se razboiasca cu unelte mai grele
decat acul, cu furca si de multe ori chiar si cu coasa.
Peste camasi femeile purtau pieptare mici, scurte care
in partea din fatd erau cusute cu diferite motive florale
sau geometrice. Unele purtau un laibar (vestd) mic din
postav, confectionat asemanator cu pieptarul, iar altele
purtau niste haine cu maneci lungi (scurteici), facute
de ele din panurd sau din materiale cumparate din
targuri. Mai purtau si poale Tmpodobite in partea de
jos fie cu diferite figuri simple, fie cu danteld ingusta.
Peste poale se purta catrinta (zadie), in fata si inapoi;
cea din fata facuta din 1ana neagra se numea surt, iar
cea din spate facuta din lana de diferite culori si se
numeau matasi. Si femeile ca si barbatii incaltau
opinci si numai in zilele de sarbatoare cele tinere si cu

ege e,

Tncepand cu secolul al XX-
lea, in portul localnicilor comunei
Avram Iancu ca in a tuturor motilor
in general, se produc schimbari
datorita faptului ca incep sa cumpere
tot mai multe articole de
imbracaminte si Incdltdminte gata
confectionate. In ultima jumitate de
secol, moda urband se face intens
simtitd in modul de a se imbraca al
localnicilor si arareori se mai poate
vedea céte un varstnic purtand
vesminte traditionale, cu exceptia
unor mari serbari populare care au
loc in zona precum Targul de fete de
pe Muntele Gaina.
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