REVISTA DE INFORMARE, OPINIE SI
INOVARE PEDAGOGICA

Anul XIX Nr. 3 (53)
Martie 2017

UNIVERSU
SCOLII

creatoare si bucuria cunoasterii. ’
A. Cisteian /

.



UNIVERSUL SCOLII

Nr.3/2017

ISSN 2285 — 309X

ISSN 2285 — 309X

.
Editura

Universul Scolii
EDITURA UNIVERSUL SCOLII
a CASEI CORPULUI DIDACTIC ALBA

Alba lulia, Str. G. Bethlen nr. 7, Cod 510009
Tel. 0258/826147, Fax. 0258/833101
Web: www.ccdab.ro,

E-mail: ccdab@yahoo.com

Director:
Prof. Dedk — Székely Szilard Levente
Redactor sef: prof. Oros Ligia Elena
Redactori: prof. Henegariu Camelia, prof.
Jude Laurentiu, prof. Nandrea Maria, ing. ec.
Onisoru Viorica
Colaboratori: insp. gen.
Eugenia Marcela

lector univ. dr. Scheau loan
Tehnoredactare: aj. analist programator
Popa loan
Corectura: Prof. Nandrea Maria

prof. Daramus

© Autorii, conform legislatiei in vigoare,
raspund in fata legii, iIn ceea ce priveste
plagiatul sau orice alta forma de atingere a
dreptului de autor.

-

SUMAR

Primavara Scolii — Convorbiri didactice la
Alba Tulia, editia a VIII-a, 17 martie 2017 —
Prof. Oros Ligia Elena

100 de ani de la Campania de la Marasti,
Mirasesti si Oituz 1917-2017 - Prof. Cetean
Daniela

Experimentul de laborator — metoda activa
de invitare si evaluare — Prof. Pasca
Adriana

Educatie si practica prin firma de exercitiu
F.E. Business Gifts S.R.L. - Prof. Ciocan
Carmen

Reteta succesului - motivatia - Prof. nv.
primar Sav Paraschiva - Mariana

Tipologia generala a nevoilor de educatie —
Prof. inv. primar Matei Aniela loana

Literatia emergenti - instrument de
evaluare a abilitatilor de citit — scris ale
elevilor — Prof. inv. primar Muntean Daniela

Gradinita si cunoasterea de sine — Prof.
consilier Cimpean Lucia

Studiu — Abordarea interdisciplinara a
continuturilor in cadrul orelor de limba
roméani la clasa I - Prof. inv. primar Gligor
Dana

Abordari ale noului curriculum din
perspectiva grupei combinate — Prof. inv.
presc. Maris Ana- Maria

Dezvoltarea si cultivarea creativitatii
elevilor - Prof. inv. prescolar Pasca Alina
Maria

Tehnici moderne de evaluare la nivelul
clasei intai — Prof. inv. primar Dodu Andreea
- Liana

Firma de exercitiu, metodd moderna,
inovatoare, pentru procesul de predare -
invitare - Prof. Furdui Amalia

Despre originea vietii - Prof. Poptelecan
Calin

10

12

14

17

19

22

24

29

30



http://www.ccdab.ro/

UNIVERSUL SCOLII

ISSN 2285 — 309X Nr.3/2017

Faptele bune se nasc din povesti de viata si
devin, la randul lor, povesti de viata - Prof.
nv. primar Low Delia

Proiect educational ,,De la joc la educatie
financiara” — Prof. Inv. prescolar Muresan

Doina Maria, Bara Nicoleta Livia

Studiu — Proiectarea eficienta a temelor
integrate — Prof. inv. primar Marc Aurica

Educatia pentru protectia mediului-

32

34

36

37

educatie ecologica — Prof. Turcu luliana

Critica surselor orale - Prof. Buta luliana,
prof. Moldovan Florina

Creativitatea la clasa - - Prof. Carstoiu —
Lazar Cristina

40

42




UNIVERSUL SCOLII 1SSN 2285 — 309X Nr.3/2017

-PRIMAVARA SCOLII - CONVORBIRI DIDACTICE LA ALBA IULIA”
EDITIA A VIII A, 17 MARTIE 2017

Prof. Oros Ligia Elena, profesor metodist CCD Alba

TEMA SIMPOZIONULUI:
,»Invatdmant si eficienta 1n spatiul autohton”

INSTITUTII PARTENERE

UNIVERSITATEA “1 DECEMBRIE 1918” ALBA IULIA
INSPECTORATUL SCOLAR AL JUDETULUI ALBA 5
CENTRUL JUDETEAN DE RESURSE SI ASISTENTA EDUCATIONALA ALBA

LOCUL DE DESFASURARE:
Casa Corpului Didactic Alba

SCOPUL:

Cresterea numarului de cadre didactice capabile sa realizeze un sistem educational stabil,
echitabil, eficient si relevant pentru comunitatile in care traiesc si lucreaza.

Initierea unui dialog intre cadrele didactice ale judetului referitor la eficienta invatamantului
in spatiul autohton, cu referire la modalitatile practice prin care participarea la diversele proiecte
derulate a influentat calitatea si performantele elevilor si absolventilor. Dorim ca aceste performante
si calitafi sa fie vizibile in cresterea calitatii vietii comunitatii din care provin acesti elevi.
Consideram ca o ,,performanta” si o ,,calitate” care nu este utila celor care investesc in ea nu poate
fi considerata ca atare intr-o tara aflata in criza, care are probleme 1n a-si realiza propria bunastare
economica pentru poporul sau.

GRUPUL_TINTA: simpozionul se adreseaza tuturor cadrelor didactice si elevilor din judet
preocupati de eficienta invatdmantului in spatiul autohton.

Simpozionul a fost lansat in data de 03 februarie 2017, prin anuntarea pe site-ul CCD Alba
respectiv pe posta electronica albanet a inceperii activitatilor de inscriere a lucrarilor.

La simpozion s-au inscris un numar de 94 cadre didactice, pe baza a 70 de lucrari
alcatuite, un numar de 24 de lucrari fiind scrise in parteneriat de cate 2 cadre didactice.

Au participat cadre didactice din toate zonele judetului, reprezentand atat gradinite, scoli
primare, scoli gimnaziale precum si colegii nationale, colegii tehnice sau licee vocationale. Din cei
94 participanti la simpozion am avut 27 de educatoare, 26 de Invatatori, 40 de cadre didactice de
diferite specialitati precum si o bibliotecara.

Tematica abordatd a fost corect incadratd in tematica simpozionului, lucrarile au avut
caracter practic aplicativ in cea mai mare parte, iar lucrdrile care au abordat parte teoretica de
metodica, pedagogie sau psihopedagogie au avut un Tnalt nivel academic.

Felicitam toti participantii, fiecare cadru didactic implicat va primi o diploma de participare
pe care va fi specificat ISSN-ul acestui simpozion, adica ISSN 2069 - 9093
ISSN — L — 2069 — 9093, asa cum este el inscris in registrul publicatiilor.

Ne dorim ca si la editiile viitoare a acestui simpozion sd avem madcar acelasi numar de
participanti, daca nu chiar mai multi, cu lucrari ce sa se refere la tematica propusa.
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100 DE ANI DE LA CAMPANIA DE LA MARASTI, MARASESTI SI OITUZ
1917-2017

Prof. Cetean Daniela, Colegiul National ,, Horea, Clogca si Crisan” Alba lulia

ArAchH T

Anul acesta se Tmplinesc 100 de ani de la campania militard dusa de Romania in anul 1917
pentru salvarea a ceea ce mai ramasese din Romania, Moldova. Dupa un an 1916 dramatic, Puterile
Centrale au ocupat Dobrogea si Tara Romaneasca. Frontul era stabilizat in sudul Moldovei. Antanta
Nnu-si onorase promisiunile facute prin Conventiile din 4 august 1916, iar Romania s-a vazut singura
in fata unor armate net superioare. Frontul de la Salonic nu a fost spart de anglo-francezi, iar Rusia
nu a trimis armamentul promis §i nici nu a ajutat armata romana sa-si apere integritatea teritoriala.
Guvernul si familia regald au fost mutate la lasi si cu mare greutate s-a refacut armata decimata
dupa campaniile din 1916. De data aceasta, Aliatii au ajutat armata romana prin misiunea militara
franceza condusa de generalul Henry Berthelot.

Campania din vara lui 1917 a fost un succes pentru ca a aparat statul roman atata cat mai
era. Intentia generalilor romani era de a purta si o ofensiva impotriva Puterilor Centrale cu scopul
eliberdrii teritoriilor romanesti aflate sub ocupatie militard. Acest deziderat nu a fost posibil
deoarece Rusia nu ne putea oferi sprijin, ea confruntdndu-se cu un val de nemultumiri care au
condus la izbucnirea revolutiei ce avea s-o scoata definitiv din razboi.

Campania din vara lui 1917 avea sa spele intrucatva rusinea pe care armata romana a suferit-
0 la Turtucaia in 1916. Cu armamentul existent si cu cel primit de la Aliati s-au putut inzestra 15
divizii de infanterie si doud de cavalerie, comparabile ca valoare cu marile unitdti germane, cu care
trupele romane aveau sa se masoare curand. Cu avioanele noi primite din Franta, a fost reorganizata
si inzestrata aeronautica romana. O contribufie importantd la reorganizarea si instruirea superioara a
armatei noastre au adus-o si ofiterii din misiunea militara franceza, condusa de generalul Berthelot,
trimisd la cererea guvernului roman. In tot cursul iernii si primaverii anului 1917, paralel cu
procesul de reorganizare si inzestrare a unitatilor si marilor unitagi s-a continuat instruirea trupelor si
a cadrelor de comanda, urmérindu-se insusirea noilor metode si procedee de luptd, precum si,
manuirea noului armament din dotare (mitraliere, pusti-mitraliera, grenade, diverse tipuri de guri de
foc de artilerie etc.). Printr-un suprem efort al intregii natiuni s-a reusit ca, intr-o perioada relativ
scurta, armata romana sa-si schimbe complet infatisarea.

Prima batalie din campanie, cea de la Marasti desfasurati de Armata a 2-a, condusa de
generalul Averescu incepea pe data de 11/24 iulie 1917 fiind sustinuta de Armata a 4-a rusa si a luat
prin surprindere pe adversar, convins ¢ nici romanii nici rugii nu mai erau capabili de un efort
ofensiv. Desi a fost Intrerupta din cauza guvernului lui Kerenski, care a suspendat toate operatiunile
militare rusesti, totusi batilia s-a soldat cu cucerirea a 500 km? cu 30 de sate. Si a fost o cotitura
deoarece era pentru prima datd dupa 11 luni de la intrarea Romaniei in razboi cand obfineau o
victorie si inamicul ceda 1n fata lor.
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Batalia de la Marasesti a fost episodul cel mai glorios al razboiului. Meritul acestei victorii
apartine generalilor Constantin Cristescu si Eremia Grigorescu. Batdlia a inceput pe 24 iulie/6
august si a durat mai bine de doud saptamani. Diviziile romane 10 si 13 au avut un rol decisiv in
acoperirea trupelor ruse care se retrigeau de pe front. Armata 1-a romana a fost condusd de
generalul Grigorescu foarte iubit de soldati, el fiind cel care a impus in fata Marasestilor deviza
celebra la Oituz in 1916 devenita acum «Nici pe-aici nu se trece !». Victoria armatei romane la
Maridsesti a avut un puternic ecou peste hotare, fiind apreciata, pe buna dreptate, printre cele mai
importante succese ale Aliatilor impotriva Puterilor Centrale. Exprimand impresia profunda produsa
in intreaga lume de bravura, ostasilor nostri, ziarul englez ,,Times” scria la 17 august 1917 ca
,, romanii s-au batut cu un eroism mai presus de orice lauda. Soldatii germani au fost atat de
violent atacati, incat aruncau armele pentru a fugi mai iute ca sa nu fie facufi prizonieri. Aceasta
este lovitura cea mai importanta pe care au primit-o germanii in rasaritul Europei”.

In dimineata de 26 iuliec 1917, la doud zile dupd declansarea batiliei de la Marasesti,
inamicul a trecut la ofensiva si in valea Oituzului, atacand pozitiile aparate de trupele Armatei a 2-a
romane. Ca si la Marasesti, in batilia de la Oituz dusmanul fusese infrant. Desi, cu pretul unor
pierderi insemnate, el reusise un succes tactic limitat, patrunzand pe o adancime de circa 6 km,
planurile sale operativ-strategice se prabusisera total. Comunicatiile din valea Trotusului ca si
intreaga regiune cu resursele ei de petrol si carbune ramasesera in mainile romanilor. Victoria de la
Oituz din vara anului 1917 s-a datorat acelorasi factori care au hotarat succesul armatei romane in
celelalte doua mari batalii. Ca si la Marasti si Marasesti, s-au manifestat alesele calitati ostasesti ale
luptatorilor romani, patriotismul lor fierbinte, dorinta arzatoare de a stavili si zdrobi fortele
dusmane. Si la Oituz au fost definitiv Inmormantate sperantele si planurile comandamentului
Puterilor Centrale de a obtine un succes hotarator pe frontul roméan.

Victoria armatei romane a fost apreciatd pozitiv de Aliati fiind consideratd ca una dintre
marile victorii Tmpotriva trupelor Puterilor Centrale. In acelasi spirit se pronunta, intr-un interviu
acordat ziarului ,,Romania" la 23 septembrie 1917, generalul Berthelot: ,,Chemata la suprema
incercare... armata Romdniei a dat nenumarate dovezi de eroism. Soldatii romdni lupta admirabil.
Ei sunt la inaltimea celor mai viteji aparatori. Sunt cei mai buni soldati din lume”. lar din partea
Puterilor Centrale generalul Mackensen afirma : ,, Pe mine m-a batut la Marasesti armata romdnd,
care a inviat ca o pasare Phoenix, si care a speriat armata germana!”...

Din pacate, avantajul militar si moral pe care l-au obtinut romanii dupa aceasta stralucita
campanie, nu a putut fi valorificat deoarece Romania va pierde sprijinul armatei ruse. Inci din
timpul campaniei trupele rusesti s-au retras in dezordine la ordinul guvernului Kerenski, iar armata
romana a fost lasata singura. Rusia incheie armistitiul si apoi pacea separata cu Puterile Centrale la
Brest-Litovsk fortdnd Romania sa incheie si ea pace separata.

Campania din 1917 ramane insa cea mai glorioasd pagina a razboiului pentru reintregirea
nationali. In cinstea eroilor cizuti in anul 1917 s-a ridicat la Marasesti Mausoleul, a carui piatra de
temelie a fost asezatad la 6 august 1923. El adaposteste, in cele 154 de cripte individuale si noud
comune, dispuse radial pe 18 coloane, ramasitele pamantesti a 5.073 de ostasi si ofiteri, printre
care si cele ale fetitei-erou Mariuca Zaharia. In parcul mausoleului se afla mormantul eroului
necunoscut, simbol pentru toti eroii care au pierit pentru patrie fard a li se cunoaste identitatea,
iar Tn apropiere, intr-un edificiu mai nou, exista un muzeu al armelor. Pe frontispiciu se afla
nscrise cuvintele ,,Intru Slava Eroilor Neamului” si apar indicate numele localitatilor unde s-au
purtat principalele batalii de pe frontul roméanesc in primul razboi mondial.
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Mausoleul de la Marasesti
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EXPERIMENTUL DE LABORATOR — METODA ACTIVA DE iNVATARE
SI EVALUARE

Prof. Pasca Adriana, Scoala Gimnaziala ,, Vasile Goldis” Alba Iulia

Pentru optimizarea invatamantului in sensul sporirii ritmului de asimilare de catre elevi a
unor cunostinte selectionate si tot mai concentrate, printr-un efort propriu, cu folosirea unor
procedee de investigare si descoperire a adevarurilor, se prefigureazd o metodologie bazata pe
utilizarea de instruire, prin orientarea lor euristicd. Noua metodologie didacticd pune accentul pe
metodele care sporesc potentialul intelectual al elevilor, prin angajarea lor la un efort personal in
actul invatarii, care soldeaza cu o eficientd formativd maximala, folosindu-se asadar, cu prioritate,
metode cu caracter mobilizator, activizant. Pentru aceasta, profesorul trebuie sa organizeze activitati
adecvate, care sa se bazeze pe particularitatile de varstd ale elevilor si sd permitd crearea unor
contexte variate de Tnvatare.

Experimentul este o metoda de cercetare menita sd descopere sau sd confirme/infirme
adevaruri atat in stiintele naturii cat si in cele sociale. Ca o metoda didacticd in biologie,
experimentul presupune provocarea intentionatd a unor procese si fenomene 1n scopul studierii
acestora. Adaptat particularitatilor de varsta, experimentul poate fi inclus in arsenalul metodelor
didactice la biologie inca din clasele primare.

Este una din metodele de baza in predarea - invatarea stiintelor naturii datorita multelor sale
valente formative si informative. Prin el se accesibilizeazd informatia, se asigurd intelegerea
proceselor si fenomenelor, se formeaza convingeri stiintifice, permite formularea si verificarea de

6
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ipoteze, concura la formarea unor abilitati motrice si la dobandirea de instrumente mintale: judecati,
rationamente inductive, deductive si ipotetice.

Experimentul la biologie Tmbraca mai multe forme in functie de scopul didactic urmarit.
Astfel, exista:

Experimentul demonstrativ — pe care il executd profesorul in fata clasei pentru a asigura
intelegerea unor procese si fenomene biologice si pentru formarea unor convingeri stiintifice. Este
executat de profesor fie pentru ca este complicat, greu accesibil elevilor, fie pentru ca nu exista
suficiente materiale si aparatura.

Experimentul destinat formarii deprinderilor motrice — se bazeaza pe reproducerea de citre
elevi a unor experimente (demonstrative sau frontale) in scopul formarii unor priceperi si deprinderi
necesare in activitatea din laborator.

Experimentul frontal — presupune ca intreaga clasa sa realizeze in grup sau individual
aceeasi activitate experimentala, in acelasi timp si ritm, sub indrumarea profesorului. Elevii sunt
pusi in rolul de experimentatori, parcurgdnd etapele care caracterizeazd invatarea prin
problematizare si descoperire. Pentru aceasta, este necesara o organizare riguroasa si o indrumare
competenta din partea profesorului.

Experimentul diferentiat — propune fie diferentierea sarcinii de lucru, fie acordarea unor
intervale de timp diferite pentru activitate. Se aplicd cel mai frecvent la forma de organizare a clasei
pe grupe de elevi (omogene sau eterogene) si foarte rar, elevilor singuri (doar cand efectivul clasei
este mic).

Experimentul diferentiat necesitd o foarte minutioasd pregatire din partea profesorului si
bune capacitatii organizatorice si de moderator. Indiferent de forma experimentului diferentiat,
acesta trebuie sd se finalizeze cu comunicarea rezultatelor, fie prin schimb fintre grupuri, fie cu
prezentarea lor in fata clasei.

Experimentul de cercetare — are rolul de a familiariza elevii cu demersul investigatiei
stiintifice, i anume:

- punerea problemei;

- formularea de ipoteze;

- elaborarea unui plan experimental,

- desfasurarea experimentului;

- inregistrarea si prelucrarea datelor;

- formularea concluziilor si argumentarea lor.

Acest tip de experiment se propune mai ales elevilor de liceu, elevilor pasionati de studiul
naturii, celor din cercurile de biologie, cu teme stabilite de elevi, in acord cu profesorul.

In functie de scopul didactic urmdrit, experimentele isi gisesc locul in toate tipurile si
variantele de lectii si pot fi incluse in lectie n orice etapa.

Experimentele de laborator extind caracterul aplicativ al invatgmantului prin depasirea
stadiului de cercetare experimentald, ludnd forma unor activitati de transformare a unor laturi ale
realitatii. Ele constau in valorificarea unor cunostinte teoretice pentru rezolvarea unor probleme
practice, de viata, de munca, de realizare a unor produse.

Experimentul reprezintd o metoda clasicd, care aplicatd intr-un spirit modern mobilizeaza
elevii la un efort sustinut in procesul studierii prin angajare optima a mecanismelor intelectuale ale
acestora.

Bibliografie:
1. Barna, A., Pop, 1., Moldovan, A., (1998) Predarea biologiei in invatamantul gimnazial,
Ed. Didactica si Pedagogica RA, Bucuresti
2. Macavei E., (1997) Pedagogie, Ed. Didactica si Pedagogica, Bucuresti
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EDUCATIE SI PRACTICA PRIN FIRMA DE EXERCITIU
- F.E. BUSINESS GIFTS S.R.L.

Profesor Ciocan Carmen, Colegiul Economic ,, Dionisie Pop Martian” Alba lulia

,Firma de exercitiu” defineste o metoda interactiva de invatare prin intermediul careia se
dezvolta spiritul antreprenorial al viitorilor absolventi, o abordare noud a procesului de predare-
invatare care asigurda conditii pentru aprofundarea practicd a competentelor dobandite de elevi.
Pentru elevii din invatdamantul profesional si tehnic, competentele cheie devin tot mai importante in
perspectiva evolutiei cererii pe piata fortei de munca si a nevoilor societafii intr-o continua
dezvoltare. Tn mediu socio-economic actual din ce in ce mai complex, atitudinea pozitivd in
favoarea continuarii studiilor, a gandirii critice si a creativitatii poate sa faca diferenta dintre reusita
si esecul profesional a unei persoane.

Firma de exercitiu F.E Business Gifts S.R.L a fost infiintatd de un grup de 14 elevi ai
Colegiului Economic ,,.Dionisie Pop Martian” din clasa a XI-a A, care sunt indrumati de catre
profesorul Carmen Ciocan. Aceastd firmd are ca obiectiv punerea In practicd a cunostintelor
teoretice acumulate la modulele de specialitate. F.E Business Gifts S.R.L este o firma de exercitiu
dedicata comertului cu amanuntul si va ofera cea mai largd gama de produse de papetarie si cadouri.

F.E. BUSINESS GIFTS S.R.L. a obtinut numeroase premii in decursul anilor, pe diferite
sectiuni; ultimul premiu obtinandu-I la inceputul lunii noiembrie 2015, in cadrul Targului Firmelor
de exercitiu de la Bratislava, sectiunea catalog. Atat infiintarea acestor firme de exercitiu, cat si
preluarea lor, este o oportunitate foarte mare de a infelege cum se administreaza si deruleaza o
firma. Se pot descoperi calitatile antreprenoriale, se pot testa competentele lingvistice. Targurile
organizate atat national cat si international sunt un bun prilej, de a se forma ca si echipa, de a Invata
sd socializeze cu persoane noi, si a face schimb de experienta cu acestea.

Aceasta metoda se caracterizeaza prin doua aspecte definitorii: virtual: nu exista bani sau
bunuri; real: se respectd uzantele comerciale, fluxul informational, documentele si circuitul
documentelor. Formarea de priceperi, deprinderi si abilitati se realizeaza prin exersarea unor situatii
dintr-o firma reald, fiind indicat ca aceastd exersare sa fie multipla ca structurd si consistenta.
Insusirea competentelor cheie (ex. capacitatea de a lucra in echipd, gandire interdisciplinara,
competente de comunicare, capacitatea de a lua decizii) le permite elevilor obtinerea unor abilitati
profesionale si a unei flexibilitati indicate pe piata de munca precum si totodata descoperirea
afinitatilor fatd de un anumit loc de muncd. Competentele obtinute pot determina reducerea
perioadei de acomodare la locul de munca, aspect deosebit de benefic pentru viitorii angajati cat si
pentru angajator. Puterea F.E. std in relationarea determinatd de derularea de tranzactii pe piata
firmelor de exercitiu (nationala si internationald) precum si de comunicarea cu mediul extern. Firma
de exercitiu, complexd ca metoda, motivata ca efecte, e o provocare atractiva atat pentru elevi cat si
pentru profesori. Fiecare firmd de exercifiu este structuratd, ca si In activitatea practica, pe
departamente: departamentul resurse umane, secretariat, marketing, vanzari, contabilitate etc..
Elevii lucreaza in cadrul departamentelor, desfasurand activitatile specifice acestora. Pe langa
posibilitatea contactelor, la nivel national si international, un alt punct forte al firmei de exercitiu
este simularea. Decizii gresite, care in viata reald a afacerilor pot duce la periclitarea propriei
intreprinderi, nu au in firma de exercitiu nici o consecintd economicd reald. Ele sunt o parte
importanta a experientei proprii a elevilor, un factor esential al procesului de invatare. Este indicat
chiar sa se exerseze aceste situatii de esec posibile In economia reala, elevii fiind astfel pregatiti
pentru solutionarea/preintampinarea lor. Firmele de exercitiu nu sunt intreprinderi perfecte.

In concluzie firma de exercitiu este o modalitate de a crea un viitor mai bun, prin sansa de
pune in aplicare si a acumula cunostinte in domenii de specialitate. Un viitor il construim impreuna
prin devotament §i perseverenta.
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RETETA SUCCESULUI - MOTIVATIA

Prof. inv. primar Sav Paraschiva-Mariana,
Scoala Gimnaziala ,, Simion Pantea” Salciua, Structura Sdlciua de Jos

,,Scolile sa nu fie nimic altceva, decat ateliere pline de activitate. Numai astfel vor putea sa probeze
toti, in propria lor practica, adevarul ca: invagand pe altii ne invatam pe noi ingine”’. Jan Amos
Comenius

Dintotdeauna stralucitii pedagogi au incercat sa gaseasca metodele cele mai eficiente pentru
a obtine rezultate cdt mai bune cu subiectii asupra cdrora isi rasfringeau cunostintele. Cu
certitudine, mobilul dezvoltarii intelectuale umane a fost initial motivatia, mai intéi, a supravietuirii.
Aceasta I-a impins la activitati din ce in ce mai complexe, care au implicat un schimb informational
dintre organism si mediu, a generat schimbari psihologice si sociale. La modul cel mai general se
poate afirma ca motivatia reprezinta forfa motrica a dezvoltarii umane §i a progresului social.
Odata cu cresterea intensitatii motivatiei, creste si nivelul performantei.

Conceptul de motivatie sau motivare exprima starea de mobilizare, de activare a individului
si de directionare a activitatii sale spre scopurile propuse. Motivatia este un proces dinamic in
desfasurare intr-o organizare ascendentda in structura activitdatii §i cu consecinte asupra
rezultatelor acesteia. Ea este conceputd ca o ,sete” de cunoastere, ca un mod subiectiv al
cauzalitatii obiective, ca o cale eficace de a cunoaste evolutia psihica a copilului in diferite etape ale
evolutiei sale.

Cu totii suntem preocupati de a obtine rezultate cat mai bune in activitatea de cultivare a
celor mai gingase mladite sociale, copiii. Din practica pedagogica am inteles ca daca poti sa ajungi
la sufletul elevului, jumatate din drumul spre reusitd este parcurs. Nu uitdm, 1nsd, cad nimeni nu
poate oferi retete pentru performanta, deoarece in fata noastra se afla elevi care au personalitati
diferite, ceea ce creeaza situatii de abordare a educatiei adaptate fiecaruia.

Psihologul american E. B. Hurlock a demonstrat cd motivatia pozitiva este mai eficienta
decat cea negativa. Prima se asociazd cu stari afective pozitive, in timp utilizarea mustrarilor scade
motivatia pe masura ce este folosita continuu si induce stari afective negative, de respingere. Cu
totii cautdm sd ne modelam comportamentul in favoarea celui pozitiv, bland, fard a uita, insa, ca
prea multd blandete poate sa scada motivatia Invatarii i diminueaza progresele.

Tn activitatea instructiv-educativa ne confruntim cu situatii in care motivatia invatarii scade
simftitor si iese Tn evidenta criza prin care trec elevii lipsifi de suport mobilizator. De exemplu, daca
un astfel de elev a facut un exercitiu simplu si il laudam, vom constata ca va dori sa rezolve inca
unul. Acesta ar fi un pas mic catre motivatia intrinsecd ce devine prin exercitiu un mobil intern, cu
rol sa-l stimuleze permanent pe copil de a depune eforturi mai mari pentru a arata invatatorului ca
poate si el sa se ridice la un stadiu mai inalt.

Impulsionati de motivatia extrinseca, prin exercitii continue, in urma procesele psihice
cognitive, copiii interiorizeaza, necesitatea actului educational ca pe ceva firesc, fara de care nu vor
parcurge o etapa necesara din viata lor. Ei stiu cd daca nu invatd nu vor obtine in plan imediat o
recompensd promisd, iar in plan indepartat nu vor beneficia de profesii care sa-i satisfacd din punct
de vedere social.
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Un alt stimulent pentru asimilarea cunostintelor isi are originea in dorinta de a sti, de a
cunoaste, de a descoperi lucruri noi — motivatia cognitiva. Acest gen de stimulare actioneaza din
interiorul proceselor cognitive, impulsionand copilul sa parcurgd calea, adesea anevoioasa, de la
simpla curiozitate la explorare, de la intelegere spre interes stiintific.

La polul opus al motivatiei cognitive se afla motivatia afectiva, determinata de nevoia
omului de a obtine aprobarea din partea altor persoane si de a fi acceptati de societate. Alaturi de
motivatia subiectiva, in obtinerea unor performante inalte, un rol determinant il au factorii de mediu
si ai ereditatii. Dintre factorii mediului un rol important il are familia, urmata de mediul social in
care 1si desfasoara activitatea subiectul. Dintre factorii ereditatii trebuie amintiti cei interni,
incepand cu abilitatile psiho-fizice de baza, urmand cele cognitive superioare.

Dincolo de motivatiile extrinseci, elevul asteapta un minim de justificari. Faptul ca vine la
scoala ca sa fie mai destept este o explicatie insuficientd pentru el. Lui ar trebui sa i se explice
motivatiile superioare ale invatarii si reusitei sociale, sa i se ofere modele demne de urmat.

Prin urmare, elevul motivat la invatatura are permanenta dorinta de a fi competent, de a se
pregati bine, facand constient si cu interes eforturi pentru asimilarea cunostingelor si deprinderilor.
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TIPOLOGIA GENERALA A NEVOILOR DE EDUCATIE

Prof. inv. primar Matei Aniela loana, Scoala Gimnaziala ,, Emil Racovita” Girda De Sus

Nevoile de educatie au un caracter ambivalent, o dinamicd bipolard care reflecta
interactiunile dintre dimensiunile fundamentale ale educatiei: dintre social si individual, dintre
sistemic si personal, dintre necesar si posibil, dintre real si potential. Ambivalenta nevoilor de
educatie este generatd de caracterul bilateral al actiunii educationale si de natura speciala a relatiei
ce se stabileste intre agentul actiunii-educatorul si obiectul actiunii-cel educat.

Tipologia generala a nevoilor de educatie este alcatuitd din tipuri-pereche de nevoi, in care
cele doua tipuri ale fiecarei perechi se definesc unul prin celalalt, fiecare tip situandu-se la unul din
polii intre care penduleaza nevoia de educatie.

1. Nevoi sociale si nevoi individuale de educatie

Aceste nevoi se deosebesc Tn functie de nivelul la care apar si de modul si directia in care
actioneaza ca factori de orientare, declansare si sustinere a sistemelor si proceselor educative
concrete.

Astfel, nevoile sociale de educatie apar la nivel macrosocial si supraindiviual, la nivelul sistemului
de educatie, la nivelul comunitatii sociale in care institutia sau procesul de educatie functioneaza.
Nevoia sociald de educatie insoteste procesul dezvoltarii sociale fiind materializata in structuri,
scopuri, continuturi si mijloace de educatie precum si intr-un cadru legislativ si administrativ de
functionare a sistemului educativ. La nivelul concret al actiunii scolii nevoia sociala de educatie se
manifestd pe doud cai:

- pe o cale oficiald organizata administrativ sub forma cerintelor si obligatiilor ce decurg din
pozitia institutiei scolare; astfel, pe aceasta cale scoala sau profesorul nu intrd in relatie directa cu
nevoia de educatie ci cu o nevoie de educatie definita si asumata la nivelul organismelor de decizie
supraordonate §i introdusd in sistem sub forma obiectivelor generale si intermediare, a planurilor
de scolarizare, programelor analitice, manuale.

- pe o cale neoficiald, constituitd in cadrul relatiilor directe pe care fiecare institutie educativa
le are cu comunitatea sociala in care functioneaza sub forma cerintelor si obligatiilor formulate fata
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de institutia educativa. Astfel, scoala / directorul /catedra / profesorul intrd in contact direct cu
nevoile sociale de educatie asa cum actioneaza ele in conditii concrete ca necesitati si si asteptari
ale comunitatii sociale sub forma cererii de scolarizare si de formare profesionald, in functie de
structura retelei scolare sau de evolutiile pe piata calificarilor.
Nevoile individuale de educatie se manifesta la nivel individual si microgrupal sub forma
motivelor — trebuintelor, intereselor, aspiratiilor - care orienteaza activitatea subiectilor concreti
implicati in procesul educativ.
Nevoile individuale de educatie imbraca forma concreta a factorilor motivationali, adica actioneaza
ca mobiluri interne care directioneaza si sustin energetic comportamentul elevilor, al parintilor sau
al celorlalte persoane implicate in procesul educativ. Aceastd forma de manifestare a nevoilor
individuale de educatie au anumite particularitati:

- nevoia individuald de educatie nu este reflexul direct al unei necesitati obiective sau al unor
cerinte sociale;

- 0 anumitd nevoie de educatie devine mobil al actiunii doar atunci cand este suficient de
intensa pentru a-si subordona celelalte motive;

- pe masurd ce nevoia de educatie este asimilatd ca motivatie de invatare si de formare si
autoformare ea se inscrie in sistemul motivational al subiectului in piramida trebuintelor.
2. Nevoi sistemice si nevoi personale de educatie - aceste nevoi se deosebesc in functie de
originea lor si de destinatarul actiunilor de satisfacere.
Nevoile sistemice sunt cerine nesatisfacute sau deficite ce apar la nivelul unui sistem si a caror
acoperire conditioneaza existenta, functionarea, precum si realizarea obiectivelor sistemului.
Astfel, de exemplu, nevoia de personal calificat, stabilitd cantitativ, calitativ si structural este o
nevoie sistemica iar satisfacerea ei vizeaza functionarea si obiectivele sistemului economic.
Pentru a delimita mai clar statutul nevoilor sistemice sunt necesare:

-nevoile sistemice nu sunt neapdrat nevoi macrosociale si ca Tn general caracterul sistemic
nu se defineste pe axa macro-microsocial;
- distinctia intre sistemic si personal nu este echivalentd cu distinctia intre social si

individual.
Nevoile personale de educatie sunt nevoi ale oamenilor concreti, resimtite subiectiv ca trebuinte
individuale si a caror satisfacere vizeaza persoana si nu sistemul. Nevoile personale de educatie au
urmatoarele caracteristici:

- se disting prin originea lor; sunt personale in sensul ca isi au originea in trebuintele si
aspiratiile oamenilor de a nvata, de a se forma, de a dobandi anumite competente, de a se integra
socio-profesional prin educatie.

- se mai disting si prin continutul si modul lor de actiune; sunt personale acele nevoi care
prin continutul si modul lor de exprimare, nu pot fi atribuite sistemului §i care actioneaza dinspre
persoana cdtre sistem si nu dinspre sistem catre persoana;

- 0 nota distinctiva este destinatia actiunilor de satisfacere; sunt personale acele nevoi a caror
satisfacere vizeaza nemijlocit individul si nu sistemul sau institutia scolara;

- nevoile personale se disting si actioneaza ca o componentd a sistemului motivational al
personalitatii.
3.Nevoi comune si nevoi speciale - are in vedere aria de cuprindere a nevoilor de educatie ,
precum si caracterul modalitatilor de satisfacere a acestora.

Nevoile comune de educatie sunt nevoi care au aceeasi structura si relativ acelasi continut pentru
populatii scolare extinse generand modalitati relativ standardizate de satisfacere pe ansamblul
sistemului educativ. Aceste nevoi pot fi definite pe trei coordonate principale:

-nevoile comune de educatie sunt cele care alcdtuiesc primul nivel-nivelul de baza al
ierarhiei nevoilor de educatie

- sunt nevoi care se constituie pe categorii de populatie scolara;

-nevoi care datoritd faptului ca se manifestd in structuri si intensitafi relativ omogene pe
populatii extinse, pot fi satisfacute prin structuri si continuturi educative standardizate, in institutii
cu larga adresabilitate si in forme de organizare pedagogica si administrativd omogenizatoare.
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Nevoile speciale de educatie - sunt nevoi care difera in structurd , confinut si intensitate de la un
individ la altul, de la un grup la altul, solicitind modalitati specifice, particularizate de satisfacere,
altele decat cele folosite pentru majoritatea populatiei scolare si pentru satisfacerea nevoilor
comune de educatie. Aceste nevoi apar ca nevoi de recuperare, de compensare si diminuare a
carentelor educative generate de un mediu social nefavorabil sau de o conditie sociala marginala in
care unele categorii se gasesc la un moment dat.

4. Nevoi manifeste si nevoi latente-distinctia dintre manifest si latent are in vedere modul si
masura in care nevoile de educatie se exteriorizeaza in necesitati sociale sau individuale de
educatie constientizate si resimtite subiectiv.

Nevoile manifeste de educatie sun nevoi care datoritd intensitatii cu care se impun ca si datorita
caracterului evident al efectelor generate de nesatisfacerea lor actioneaza in mod explicit si specific
fiind nemijlocit accesibile observatiei si analizei factuale.

Din categoria nevoilor de educatie care prin natura lor sunt manifeste fac parte: nevoile elementare,
0 mare parte a nevoilor sociale de educatie.

Nevoile latente de educatie sunt nevoi care datoritd unor particularitdfi ce tin de modul lor de
aparitie si actiune dar si datoritd imperfectiunii instrumentelor noastre de cunoastere, nu se
exteriorizeazd sau nu sunt sesizabile nemijlocit in efecte suficient de pregnante si de specifice
pentru a se impune ca factori de declansare, orientare si sustinere a actiune educative.

5. Nevoi actuale si nevoi potentiale

Una din problemele dificile cu care se confruntda proiectantul/managerul scolar este de a stabil
raportul intre ceea ce trebuie si poate sa realizeze sistemul sau institutia de invataimant in prezent in
functie de nevoile si resursele de baza care functioneaza la un moment dat si nevoile viitoare de
educatie care, in prezent, sunt in stare potentiala sau latenta.

Nevoile actuale de educatie sunt nevoi care apar si se impun pe termen scurt drept conditii ale
desfasurarii procesului de invatamant si ale functionarii institugiei scolare, fiind nevoile in baza
carora se¢ definesc obiectivele educationale se stabilesc continuturile si metodele de
predare/invatare.

Nevoile potentiale de educatie sunt acele nevoi care nu se impun pe termen scurt, dar pot si
trebuie sa fie anticipate pe baza tendintelor sesizabile pe plan socio-economic si educational,
precum si acele nevoi care sunt formulate in prezent dar cu o scadentd la termenul la care
sistemul/institutia de invatamant le poate satisface.

Bibliografie:
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LITERATIA EMERGENTA - INSTRUMENT DE EVALUARE A
ABILITATILOR DE CITIT-SCRIS ALE ELEVILOR

Prof. inv. primar Muntean Daniela, Scoala Gimnaziala ,, Petru Pavel Aaron’ Blaj

De fiecare data cand un invatator se pregateste sa preia o noud generatie de elevi, isi pune o
serie de intrebari referitoare la elevii cu care va lucra:
- cat de mult sunt elevii familiarizati cu cartile si daca stiu de ce le folosesc?
- elevii stiu la ce foloseste cititul, sunt interesati de povesti si poezii, de informatiile pe care le
gasesc 1n carti si sunt nerabdatori sa afle mai multe?
- au unele concepte despre scris §i stiu cd se citeste scrisul si nu imaginile cunoscand litere din
alfabet?
- oare cunosc si utilizeaza corect multe dintre cuvintele care apar in cartile pentru copii?
- copiii pot gandi despre limbaj realizand ca limbajul se produce prin cuvinte si cuvintele prin
sunete ?
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- sunt copiii pregatiti sa inteleaga cum se citeste, deoarece scrisul reprezinta limbajul in cuvinte, in
silabe sau sunete?

- este pregatit sa realizeze conexiunea intre cuvinte si sunete pe de o parte si literele scrise in
procesul Invatarii scrierii §i citirii?

Toate aceste lucruri enumerate, luate Tmpreuna formeaza literatia emergenta.

Cu ceva timp in urma am descoperit la un curs de perfectionare la care am participat , ce este
literatia emergenta si cum ne ajuta ea la a evalua foarte exact deprinderile de citit —scris pe care
elevii le au la debutul scolaritatii.

Literatia emergenta este un termen preluat de la cercetatorii din domeniul psiholingvisticii,
care au cercetat procesele prin care trec copiii care Invatd si citeasca si sa scrie. Teoria literatiei
emergente considerd ca cititul nu se Tnvatd bucatica cu bucatica, ci printr-o abordare holistica pe
care copiii 0 observa la cititorii din jurul lor si incearca sa invete cum sa procedeze la fel.

Astfel, se vor aplica o serie de chestionare care 1i vor permite invatatorului sa afle ce anume
stie un copil si ce nu stie pentru a putea invata sa citeascd §i sd scrie mai bine. Masuratorile
evalueaza cele mai importante aspecte ale deprinderilor de citit-scris ale unui copil: notiuni despre
textul tiparit, cunoasterea alfabetului, notiunea de cuvant, segmentarea fonemica si recunoasterea
cuvintelor.

Pentru evaluarea literatiei emergente aveti nevoie de o carte simpld pe care s-o cititi cu
elevul pe masura ce i cereti sa efectueze o serie de sarcini. Puteti folosi orice carte pentru copii care
are urmatoarele caracteristici: text scris pe o pagina si ilustratie pe pagina opusd; o pagina cu text de
doud randuri sau mai multe; o pagina cu un singur rand de text; o pagina care contine atat litera
mare cat si litera micd a doua litere diferite si mai multe semne de punctuatie, inclusiv punct,
semnul ntrebdrii, semnul exclamarii si linia de dialog. De asemenea trebuie sd pregatiti o Fisa de
evaluare a raspunsurilor pentru fiecare elev pe care il veti testa in care veti consemna foarte exact
raspunsurile copilului.

Cunostinte despre cum se fine o carte: Inménati elevului cartea, tindnd cotorul spre el.
Spuneti-i: ,,Vom citi aceasta carte. Arata-mi cum {ii cartea.” Acordati un punct elevului daca va
tine cartea cu fata in sus.

Cunogtinte despre faptul ca se citeste textul si nu imaginile. Aratati elevului o pagind dubla
cu text pe o parte si ilustratie pe cealaltd. Spuneti-i: “Arata-mi unde citim. Arata cu degetul locul
unde incepem sa citim.” Acordati-i un punct daca elevul indicad textul si nu ilustratia. Cititi apoi
textul de pe pagina respectiva.

Orientarea in pagina tipdrita. Aratati elevului o pagind cu cel putin doud randuri de text.
Spuneti-i, “Vom citi aceasta pagind. Aratd-mi unde incepem sa citim. Arata-mi cum vom continua
sa citim.” Acordati-i un punct elevului daca indica cuvantul din coltul de stinga sus, apoi isi duce
degetul spre dreapta, apoi urmatorul rand. Cititi apoi textul de pe pagina respectiva.

Ingelegerea notiunii de ,,cuvint”. Cautati o pagina care are un rand de text. La inceput, luati
cate un cartonas in fiecare mana si spuneti: “lata, pot sa tin cartonasele aga incat sa vezi doar cdte
un cuvant sau doud. Incearcd si tu.” Dati-i elevului cartonasele. “Aratd-mi un cuvdnt. Acum aratd-
mi doua cuvinte.” Acordati un punct daca elevul indica in spatiul dintre cartonase un cuvant si doud
cuvinte. Apoi cititi-i textul de pe pagina respectiva.

Intelegerea notiunii de ,literd”- Se procedeazi la fel ca la notiunea de cuvant.

Cunogtinte despre semnele de punctuatie. Gasiti o pagind care are un punct. Spuneti: ,,Ce
este acesta? Ce trebuie sd facem cdand ajungem la el?” Apoi identificati alte semne de punctuatie si
intrebati: ,,Ce este acesta? Ce ne comunica?” Acordati un punct dacd elevul identificd corect
fiecare semn. Cititi apoi textul de pe pagina respectiva.

Cunoasterea alfabetului — Se testeaza felul in care elevii recunosc literele alfabetului, atat
cele mari cat si cele mici. De asemenea, testeaza reproducerea literelor, indiferent daca sunt mari
sau mici.

Cereti elevului sa identifice literele alfabetului. Asezati o fisa cu literele alfabetului in fata
elevului si una o folositi pentru a inregistra raspunsurile. Indicati fiecare litera si cereti elevului s-0
numeasci. Inregistrati rispunsurile pe foaia examinatorului. Incercuiti literele pe care elevul nu le
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poate identifica si scrieti ce spune elevul cand nu reuseste sa identifice corect cate o litera. Testati
atat literele mici, cat si cele mari.

Cereti elevului sa scrie literele pe masura ce le spuneti. Spuneti literele alfabetului si
cereti elevului sa le scrie in ordinea in care le spuneti. Acceptati literele scrise corect fie ca sunt
scrise cu litere mari, fie cu mici.

Notiunea de cuvant — Cereti elevului s& memoreze o poezioard. Cand elevul poate recita
cuvintele din memorie, aratafi-i poezia scrisa si explicati-i ca aceste cuvinte reprezinta poezia pe
care tocmai a recitat-o. Cititi acum poezia intr-un ritm normal, rar, indicand cu degetul fiecare
cuvant pe masura ce 1l cititi. Explicati elevului ca doriti sa faca si el la fel. Cereti elevului sa spuna
primul rand, aratand fiecare cuvant pe masura ce il spune. Treceti scorul ,,1” sub indicarea
cuvintelor daca elevul indica fiecare cuvant in rand corect si scorul ,,0” daca greseste vreun cuvant
n randul respectiv.

Segmentarea fonemici - ,,Eu voi spune un cuvant si te rog sa il desfaci in parti. Imi vei
spune fiecare sunet din acel cuvant in ordinea in care se ingira. De exemplu, daca eu spun: ,,nor”, tu
va trebui sd spui /n/, /o/, /r/.” Pentru runda de exersare, pronuntati urmatoarele cuvinte, pe rand:
mare, nu, lac. Treceti apoi la testare. Pregatiti o lista de 22 de cuvinte. Pe fisa de scor, incercuiti
cuvintele pe care elevul le segmenteaza corect. Scorul elevului este dat de numarul cuvintelor corect
segmentate in toate fonemele. Raspunsurile corecte sunt doar acelea in care elevul articuleaza
fiecare fonem in cuvantul dat. Elevii care reusesc sa segmenteze doar citeva cuvinte sau nici unul
nu au nivelul adecvat de recunoastere a fonemelor. Fard interventie, acei elevi vor avea probabil
dificultati la citit si scris.

Recunoasterea cuvintelor Asigurati-va ca aveti o listd de cuvinte si o fisa de Inregistrare a
scorului inainte de a incepe testul. Aratafi elevului cuvintele din lista si cereti-i sa le identifice.
Marcati raspunsurile elevului pe Fisa de evaluare a raspunsurilor la identificarea cuvintelor pe care
ati elaborat-o. Acordati elevului cate un punct pentru fiecare cuvant identificat corect.

In final, realizati o fisd sumativa de inregistrare a punctajului obtinut la fiecare sectiune si
calculati procentajul obtinut. De exemplu la segmentarea foneticd, dacd a reusit sd segmenteze
corect 15 din cele 22 cuvinte a obtinut un procent de 68, 1%. Se calculeaza procentul pe fiecare
sectiune si se concluzioneaza in ce masura elevul are formate deprinderi de citit-scris. Pe parcursul
testarii trebuie sa va notati si observatiile proprii, nu doar scorul pe care il obtine elevul. Aceste
observatii pot fi utile pentru a ajusta predarea cititului la nevoile specifice ale elevului testat.
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GRADINITA SI CUNOASTEREA DE SINE

Prof. consilier Cimpean Lucia, G.P.P. ,, Lumea Copiilor” Blaj

Gradinita are un rol important in dezvoltarea personalitatii copiilor. Obiectivul esential in
acest domeniu este de a-l ajuta pe copil sa-si construiasca o imagine de sine suficient de pozitiva
pentru a avea curaj, determinare, implicare, vointd de a actiona. Esecul unor copii provine adesea
din faptul cd au o imagine complet negativd despre ei insisi $i nu vad altd solutie decat aceea de a se
refugia in comportamente indezirabile.

Trebuie deci, sd-i ardtdm copilului ca este capabil sa relationeze, sd se joace cu ceilalti si
astfel sa Invete, sd stdpaneasca cunostinte $i sd gaseasca in sine resorturi pentru implicare, treptat
sd-si descopere preferintele, interesele, valorile, domeniile de reusitd, sa-si construiasca relatii

14




UNIVERSUL SCOLII 1SSN 2285 — 309X Nr.3/2017

pozitive, adecvate, de prietenie, colegialitate, respect fatd de sine si fata de ceilalti. Toate acestea il
vor conduce mai tarziu, in mediul scolar, in explorarea lumii profesionale si a filierelor de formare,
permitandu-i sa caute informatii mai exacte asupra domeniilor ce par a i se potrivi.

Copiii de varsta prescolara sunt 1n plin proces de construire a identitatii, in cautare de sine, si
in plind dezvoltare. Ei trebuie indrumati in acest demers, evitand ca efortul de descoperire de sine
sd-i conduca la crearea unei imagini definitive si Incremenite pentru totdeauna asupra lor insisi,
pentru ca aceasta ar impiedica orice evolutie a lor. . Este nevoie deci sa evitam etichetarile, atat pe
cele pozitive, cat mai ales pe cele negative. Trebuie, dimpotriva, facuti sa priceapd ca se pot
schimba si pot fi ajutati sa devina constienti nu atat de ceea ce sunt, ci de ceea ce pot deveni.

Dupa cum se vede, ne miscam intr-un domeniu delicat, care cere multa prudenta si atentie
fata de copil. Trebuie sa incercam sa favorizadm un comportament autonom al acestuia, sa nu ludm
decizii in locul lui, ci sd-1 ajutdm in luarea unor decizii, sa-1 conducem, cu un profund respect fata
de el, intr-o directie pe care singur nu ar fi ales-o.

Aducem 1n atentie, In acest sens, un moment foarte interesant, de indrumare in constructia si
cunoasterea de sine, la grupa mica, parcurs impreuna cu d-na educatoare, SZEKELY CORNELIA.

Tn semestrul al doilea, deja copiii au Inceput si se cunoasca destul de bine, si se accepte unii
pe ceilalti 1n joc, sa aiba preferinte In ceea ce priveste partenerii de joaca, sd-si doreasca sa vina la
gradinita, simt lipsa si chiar sunt afectati emotional daca partenerul preferat lipseste de la gradinita.

Prezentdm un moment in care copiii se jucau liber; baietelul Cristian a refuzat orice
joc/jucadrie si stitea cu capul pe masutd, suparat. De la d-na educatoare am aflat motivul supararii
lui: lipsea fetita Vanessa. Langa Cristian era o altd fetitd, Maia, al cérei preferat era David, insa
David o prefera pe Antonia. Desi Cristian si Maia stateau pe scaunele, unul langa celalalt, fiecare
suferea 1n felul sau: Cristian statea suparat cu capul pe masuta, Maia incerca sa acapareze atentia lui
David, dar fara succes.

Cristian vine mereu la cabinet si cautd compania mea, deoarece a inteles cd aici gaseste
disponibilitate si sprijin in rezolvarea unor probleme de integrare sau de relationare cu ceilalti; a
acceptat imediat sa-mi spuna ce face, cum se simte si de ce este suparat.

Dupa ce l-am ascultat pe Cristian, care cu dezinvoltura si sinceritate ne-a spus ca o vrea pe
Vanessa, i-am SpuUS ca ii inteleg tristetea, supararea §i ca sigur gasim impreund o solutie. Cu totii
am vrea ca Vanessa sd fie la gradinita, dar nu putem sa facem ca ea sa fie aici, in acest moment,
probabil ca e bolnava si din cauza aceasta lipseste. La gradinita insa mai sunt fetite. Daca ridici
capul de pe masuta, vezi o fetita foarte draguta langa tine. Stii cum o cheama? (Maia). Deci, O
cunosti. Si ea e colega ta, sta pe scaunel ldnga tine, va puteti juca amdndoi, vrei sd te joci cu ea?

Péarea cd am rezolvat problema, dar NU; era doar o parere, pt. cd Maia il voia pe David, iar
David o respingea. Am propus atunci o alta solutie:

- Cristian, daca vrei, ai putea s-o convingi pe Maia sa-I lase pe David sa se joace cu Antonia

§i ea sd vrea sd se joace cu tine. Iti spus cum ai putea sd faci asta, daca vrei. Uite, poti sd-i

faci complimente. Dacd eu ma uit la Maia, imi vine sa-i spun: Ce ochi frumosi ai, Maia!

Sunt asa de jucausi, de parca ai fi o veverita. Daca ridici capul de pe masuta si te uifi la ea,

tie ce compliment iti vine sa-i faci?

Cristian a acceptat propunerea mea, a intrat in joc, i-a spus Maiei ca are ochi frumosi, cad e
frumoasa, etc., a inceput s-o mangaie pe manuta, s-au luat de manute si s-au imbratisat; le radeau
ochisorii amandurora de fericiti ce erau.

Si uite asa, episodul a avut un happy end pentru toti cei de fata, mici si mari, copiii fiind pusi
in situatia de a-Si recunoaste emotiile traite, de a le recunoaste pe ale celorlalti, de a le exprima, de a
lua decizii in privinta alegerii unor comportamente care se dovedesc a fi solutii care au dus la trairi
emotionale pozitive.

Prin activitatea lor didactica obisnuitd, d-nele educatoare i1 indruma pe copii pentru a-si
insusi cunostinte, a-si forma deprinderi, obisnuinte, abilitdti, competente specifice varstei, atitudini
si comportamente dezirabile si evalueaza aceste abilitdfi, cunostinte si atitudini. Orice evaluare a
prestatiei copilului, orice remarca facuta, orice apreciere a muncii sale este o informatie ce i se ofera
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despre el insusi. El isi construieste astfel imaginea de sine plecand de la imaginile despre el pe care
i le comunica ceilalti.

Practicile de evaluare sunt deci, de cea mai mare importanta pentru copil, in descoperirea si
constructia de sine. Dar, mai ales la varsta prescolara, este important ca evaluarile sa nu insiste pe
lacune, ci sa evidentieze suficient achizitiile, cunostintele stapanite, atitudinile si comportamentele
dezirabile.

Greselile trebuie privite ca o etapa in dezvoltarea copilului, un punct de plecare in sprijinirea
evolutiei acestuia si nicidecum sa conduca la culpabilizarea lui, deoarece procesul de invatare este
un proces de tip Tncercare-eroare, iar cunostintele nu sunt altceva decat greseli corectate!

Prin urmare trebuie sa dezvoltdm evaludri formative, care sa-i permita copilului sa stie unde
se afla, ce progrese a ficut si in ce directie trebuie si-si indrepte eforturile. In acelasi spirit, cadrele
didactice trebuie sa-1 ajute pe copil sd exploateze aprecierile, evaluarile, remarcile facute pe
marginea lucrarilor efectuate de el, favorizand practicile de auto-evaluare, care-i faciliteaza
copilului aprecierea propriilor capacitati.

Pentru profesor, ajutorul dat copilului in cunoasterea de sine este permanent si strans legat
de activitatea sa pedagogica. Aceastd munca de indrumare in constructia de sine se articuleaza cu
practicile evaluative

Alegerea metodelor pedagogice este foarte importanta: metodele active favorizeaza
invatarea, dar si autonomia personald. Lucrul in grupuri mici permite schimburi numeroase si utile,
interactiuni productive, iar confruntarea propriilor reprezentari cu cele ale altora provoaca adesea
curiozitatea intelectuala, placerea de a invata, sentimentul de a avea putere asupra lucrurilor prin
stdpanirea unor cunostinte si abilitati, ceea ce contribuie la dezvoltarea personalitatii copilului si la
autonomizarea sa.

Profesorul consilier contribuie la indrumarea copilului/elevului in formarea identitatii si a
imaginii de sine, obiectivul acestuia fiind de a ajuta copilul/elevul sd fie subiectul propriei sale
istorii, permitandu-i copilului sa-si analizeze situatia si reprezentarile actuale. Aceasta perspectiva il
conduce Tn mod necesar pe acesta la a-si pune intrebari despre sine, despre identitatea sa, iar aceasta
activitate de mediere joaca un rol major in cunoasterea si constructia de sine a subiectului.

Interventiile profesorului consilier si mai ales ale psihologului sunt, adesea, individuale:
functia de consiliere se exercitd in interactiuni «intre patru ochi». La varsta prescolarda insa
predomina tipul de consiliere prin organizarea de activitati colective, care vizeaza transmiterea unor
valori cu privire la munca, interese, comportamente, interrelationare, etc., cu mai mare eficienta
printr-o activitate de echipa cu educatoarea grupei.

In perspectiva amelioririi respectului fata de sine al elevilor, din literatura de specialitate am
extras cateva obiective, spre care orice cadru didactic trebuie sa-si indrepte atentia:

e sd favorizeze la copil/elev constientizarea competentelor si calitatilor sale prin intermediul
unor realizari obiective;

e sa-1 conduca la descoperirea aptitudinilor, domeniilor de implinire de sine pe care le
valorizeaza si la constientizarea largului evantai de caracteristici posibile ale "valorii" in
specia umana;

e sa-l sprijine in formarea unor idealuri congruente cu competentele si interesele sale;

e sa-l ajute sa se insereze in contexte sociale mai valorizante pentru el;

e sa-i impartaseasca strategii adecvate pentru a face fata situatiilor dificile, in care apare teama
de esec sau de respingerea sociala;

e sa-i atragd atentia asupra caracterului controlabil al situatiilor (de exemplu, invitand copiii sa
discute in grup despre modurile lor diferite de raspuns in situatii dificile);

e sd lupte mpotriva suprageneralizarii esecului, recentrand esecul asupra sarcinii si oferind
metode pentru o reusita ulterioara;

e sa fie evitate judecati negative care aduc atingere persoanei: o lucrare este nuld, mai multe
lucrari succesive pot fi nule, dar copilul nu este nul;

e sd se situeze el insusi ca "datator de valoare" pentru copil, deoarece acesta are nevoie sa fie
considerat ca persoana (si nu numai ca un copil din grupa).
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Procesul construirii de sine, imaginea de sine si stima de sine sunt intr-o relatie directa cu
interelationarea si comunicarea cu ceilalti, la orice varsta, iar o mai buna cunoastere de sine si 0 mai
bund cunoastere a celorlalti se realizeaza in activitatea desfasuratd in/ pentru si cu grupul din care
facem parte. In acest context apreciez foarte mult activitatea tuturor colegelor care treptat au inteles
ca interasistentele nu sunt altceva decadt oportunititi pe care ni le cream pentru o mai buna
Cunoastere de sine si 0 mai buna cunoastere a celorlalti, iar acest lucru, pe principiul castig-castig,
nu poate sd aducd decat beneficii tuturor celor implicati, In primul rand copiilor.
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STUDIU - ABORDAREA INTERDISCIPLINARA A CONTINUTURILOR iN
CADRUL ORELOR DE LIMBA ROMANA LA CLASA I

Prof. inv. prim. Gligor Dana - Scoala Gimnaziala Cimpeni

Abordarea interdisciplinard a procesului de predare-invatare reprezintd o modalitate
inovatoare de organizare si restructurare a continuturilor si a invatarii cu implicatii asupra intregii
activitati de proiectare a curriculum-ului, trebuind sa ofere o imagine unitara asupra fenomenelor si
proceselor studiate in cadrul diferitelor discipline de invatdmant si sd asigure posibilitatea aplicarii
cunostintelor dobandite la clasa, in diferite situatii de viatd. De asemenea, solicitd din partea
cadrului didactic o pregatire de specialitate ampla si temeinica, un spirit intreprinzator si creativ.

Interdisciplinaritatea poate fi abordata la diferite niveluri de Invatamant, ea ajutandu-i pe
copii sa se formeze in spiritul unor ansambluri, facand corelatie intre mai multe discipline de studiu,
care, prin diversitatea si complexitatea lor, vor asigura trdinicia achizitiilor dobandite. Conexiunile
interdisciplinare care se stabilesc Tn procesul educativ-formativ indeplinesc o functie cognitiva si
una educativa. Relatiile care se stabilesc intre elevii clasei sunt caracterizate de: colaborare,
realizarea unor asocieri intelectuale interesante, dezvoltarea deprinderilor de comunicare si dialog,
formarea si dezvoltarea spiritului de echipa, modelarea personalitatii creatoare a copilului etc.
Abordarea interdisciplinara a continuturilor in ciclul primar presupune o permanent reactualizare
(evident selectiva) a informatiilor dobandite de elevi la clasa ori in afara ei, informatii care sunt
inmagazinate de elevi in memorie, 1n sisteme de cunostinte, structurate dupa unele scheme (schema
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reprezentand suma a ceea ce un individ stie despre un anume subiect). Schemele nu trebuie sa
ramana simple colectii de informatii. Ele trebuie sd fie strans legate, interrelationate si sa
dobandeasca proprietati active care sa-i permit celui care invata sa se angajeze intr-0 varietate de
activitafi cognitive planificate. Rezolvarea situatiilor de Invatare noi, se bazeazd pe existenta
cunostintelor anterioare care sunt activate, determinand formularea ipotezelor, a estimarilor si, in
final, gasirea solutiei corecte.

Este confirmat de practica faptul ca succesul intr-o activitate de invatare nu depinde doar de
existenta unor cunostinge anterioare, ci si de capacitatea de accesa aceste cunostinte. De multe ori,
cunostintele elevilor sunt inerte, ¢i le detin dar nu pot avea acces la ele, deoarece nu le-au legat intre
ele prin diverse exercitii aplicative. De aceea, in atentia cadrului didactic, manager al situatiilor de
invatare, trebuie sa stea si urmatorul aspect: atunci cand elevii dobandesc o anumita deprindere sau
pricepere, ei trebuie ajutati sa inteleaga si sa stie cum o pot transfera in diferite alte domenii, pentru
ca o deprindere, cu cat este mai specifica, cu atat e mai dificil de transferat. Atunci cand cadrul
didactic manifesta preocupare pentru abordarea interdisciplinard, procesul instructiv-educativ
dobandeste un caracter formativ, sunt eliminate ,,barierele artificiale” dintre domeniile cunoasterii,
transferul de cunostinte se realizeaza fara dificultate, creste gradul de implicare a elevilor si

Una din metodele de invatamant folositd cu preponderentd in abordarea interdisciplinarad a
invatarii este jocul didactic, aceasta reprezentdnd un cadru propice pentru invatarea activa,
participativa, stimuland initiativa si creativitatea. Elementele de joc: descoperirea, ghicirea,
simularea, intrecerea, surpriza, asteptarea vor asigura mobilizarea efortului propriu in descoperirea
unor solutii, in rezolvarea problemelor, stimuland puterea de investigatie §i cointeresarea
permanenta.

La limba romana, la clasa I, jocul didactic are o altd pondere decat la varsta prescolara, el
devenind o secventa de instruire, avand functia de revigorare a energiei intelectuale a scolarilor. Se
pot folosi mai multe categorii de jocuri: pentru formarea deprinderii de a pronunta corect sunetele,
pentru dezvoltarea limbajului si a comunicarii orale, pentru alcatuirea corectd a unei propozitii
simple sau dezvoltate, pentru consolidarea deprinderii de a folosi corect substantivele la singular si
plural, in nominativ, dativ, genitiv, pentru folosirea corectd a adjectivului, pentru formarea unei
vorbiri corecte, fluente, expresive, dialogate, jocuri destinate analizei fonetice etc. Voi exemplifica,
mai jos, cu cateva jocuri care se pot organiza cu succes la lectiile de limba romana la clasa I, avand
ca scop activizarea si imbogatirea vocabularului, dezvoltarea capacitatii de selectare, a mobilitatii
gandirii §1 a expresivitatii limbajului:

Cui Ti dai obiectul? Al cui glas se aude? A (al) cui este?- folosirea substantivelor devenind
o secventa de instruire, avand functia de revigorare a energiei intelectuale a scolarilor. Se pot folosi
mai multe categorii de jocuri: pentru formarea deprinderii de a pronunta corect sunetele, pentru
dezvoltarea limbajului si a comunicarii orale, pentru alcatuirea corectd a unei propozitii simple sau
dezvoltate, pentru consolidarea deprinderii de a folosi corect substantivele la singular si plural, in
nominativ, dativ, genitiv, pentru folosirea corectd a adjectivului, pentru formarea unei vorbiri
corecte, fluente, expresive, dialogate, jocuri destinate analizei fonetice etc. Voi exemplifica, mai
JOs, cu cateva jocuri care se pot organiza cu succes la lectiile de limba romana la clasa I, avand ca
scop activizarea si imbogatirea vocabularului, dezvoltarea capacitatii de selectare, a mobilitatii
gandirii §1 a expresivitatii limbajului.

Ce culoare are obiectul? - realizarea acordului dintre adjectiv si substantiv

Unde am asezat jucaria? - consolidarea deprinderilor privind relatiile spatiale

Sa asezam juciriile - formarea capacitatii de a utiliza corect prepozitiile Tn, pe etc.
Literele Tncurcate - ordonarea literelor pentru a obtine cuvinte care denumesc:
plante: acm, rdp, ... animale:alc,ielm, .. lucruri:tap,asc,...

Silabele Tncurcate - ordonarea silabelor pentru obtinerea unor cuvinte corecte:
carame; maraca,; lele la; che lari o etc

Silabe rasturnate - ordonarea silabelor pentru obtinerea unor cuvinte corecte:
ce-re re-ce; matur ........ ; ta-ia ... ; pa-tru .........
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Cuvintele Tncurcate - ordonarea cuvintelor pentru obtinerea unei propozitii corecte:
are, Vasile, avion, un, ma ; e, Sorin, cu, sa, Sinaia, sora, la; tatal, este, meu, muzeograf
in, mergem, excursie, Bucuresti, mdine, la
Gaseste intrusul - identificarea intr-un sir de cuvinte a cuvantului nepotrivit:
mac, lalea, crin, sapa; caiet, dulap, carte, stilou; urs, lup, perna, rds;,
morar, marinar, mar, miner;
Alintia cuvintele - schimbarea formei cuvantului:
urs-ursulet ; carte-carticica, musca-musculita ; floare-floricica

Exercitiile variate permit descoperirea de asemanari, descoperiri, asocieri §i numeroase
legaturi interdisciplinare. Ele pot fi introduse in orice moment al lectiei, ca activitate de sine
statatoare, urmarindu-se fie dobandirea noilor cunostinte, formarea unor priceperi si deprinderi, fie
fixarea si consolidarea acestora, fie verificarea si aprecierea nivelului de pregatire al elevului.
Abordarea interdisciplinara este tot mai des folosita in activitatea de la ciclul primar, iar valentele
sale formative sunt recunoscute
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ABORDARI ALE NOULUI CURRICULUM DIN PERSPECTIVA GRUPEI
COMBINATE

Prof. inv. prescolar Maris Ana-Maria, Scoala Gimnaziala ,, Emil Racovita” Girda de Sus

Noul curriculum are in vedere dezvoltarea globald a prescolarului, accentuandu-se rolul
domeniilor de dezvoltare a copilului: dezvoltarea fizica, sdnatate si igiend personala, dezvoltarea
socio-emotionala, dezvoltarea limbajului si a comunicarii, dezvoltarea cognitiva, capacitati si
atitudini in invatare (Curriculum pentru invatamantul prescolar (3-6/ 7 ani), 2008). Astfel, cadrul
didactic va avea permanent in vedere aceste aspecte, indiferent de momentul zilei sau de situatia
de Invatare creata sau ivita.

Avand in vedere aceste domenii de dezvoltare, noul curriculum prevede ca activitatile
cu grupele de prescolari cu varste cuprinse intre 3-5 ani sa vizeze in special socializarea copiilor
si obfinerea treptatd a unei autonomii personale (nivelul 1), iar pentru grupele de prescolari cu
varste intre 5-6 ani se va urmari pregatirea pentru scoala si pentru viata Sociald a acestora
(nivelul IT) (Curriculum pentru invatamantul prescolar (3-6/ 7 ani), 2008).

Conform curriculumului actual, situatiile de invatare trebuie sd conduca la experiente
de invatare reald, in care copilul este implicat direct, in functie de nivelul lui de dezvoltare, de
interesele acestuia si raportat la experienta lui proprie.

Organizarea activitatii didactice la grupele combinate. Elemente de design al instruirii

Proiectarea si desfasurarea activitatilor la grupele combinate a constituit o provocare
permanentd pentru cadrele didactice. Desi existenta acestora a fost o certitudine, lipsa
curriculumului de suport, a materialelor suport a dus la minimalizarea rolului abordarii specifice
a activitatii la aceste grupe. In cele ce urmeaza, reliefim citeva aspecte importante ale abordarii
actuale a activitatii cu prescolarii, aspecte care permit adoptarea unor atitudini deschise in
eficientizarea lucrului la grupele combinate.
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In continuare, vom prezenta o variantd de planificare siptimanald la o grupa combinati de
program normal, cu respectarea Planului de invatamant pentru fiecare nivel de varsta, planificand
Grupa: combinata
Tema anuala de studiu: ,, Ce §i cum vreau sa fiu?" Tema proiectului: ,, Vreau sa fiu sandatos!"

Tema saptamanii: ,, Vitamine de la fructe"
LUNI
Obiective operationale:
Nivelul I:
- sa precizeze doua fructe de toamna pe baza observarii directe (marul, para);
- sa descrie doua fructe de toamna precizand forma, culoarea;
- sa cante in grup cantecul ,,A, a, a acum e toamna, da!”, respectand linia melodica;
- sa asocieze miscarile corecte textului jocului muzical ,,Bat din palme”.
Nivelul 11
- sd precizeze patru fructe de toamna pe baza observarii directe (marul, para, nuca, pruna);
- sa descrie patru fructe de toamna precizand forma, culoarea, rolul in alimentatie, pomii
fructiferi in care cresc;
- sa analizeze comparativ douda fructe de toamna prin observare directa, utilizand
analizatorii vizual, tactil, gustativ, olfactiv;
- sa utilizeze un limbaj stiintific adecvat prin activizarea vocabularului existent, dar si prin
imbogatirea acestuia;
- sa cante In grup sau pe grupuri mici cantecul ,,A, a, a acum e toamna, da!”, respectand
linia melodica;
- s@ asocieze miscarile corecte textului jocului muzical ,,Bat din palme”.
ADP: Primirea copiilor. Intalnirea de dimineata: ,, /mi place sa........
ALA: Biblioteca: Citire de imagini cu aspecte din livada
Constructii: ,,Rafturi pentru camara”
Joc de masa: , Puzzle”
ADE: Activitate integrata — ,,Cu fructe ma hranesc si vitamine primesc!”
DS (cunoasterea mediului - nivelul I + nivelul 11): observare: ,,Fructe de toamna”
DEC (educatie muzicald — nivelul 1 + nivelul I1): repetare cantec: ,,A, a, a, acum e toamna,
da!”; predare joc muzical: ,,Bat din palme”
Jocuri si activitati distractive: ,,Rece, cald”

MARTI
Obiective operationale:
Nivelul I:
- sa recunoasca doua fructe de toamna pe baza simtului gustativ;
- sd se comporte adecvat in cadrul jocului de rol, utilizdnd formule de salut si de
adresare (salutul, ,,vd rog”, ,,mulfumesc” etc.);
- sa asocieze fiecarui fruct cunoscut o insusire specifica formuland propozitii simple.
Nivelul 1I:
- sd recunoasca patru fructe de toamna pe baza simtului gustativ;
- sa formuleze enunturi dezvoltate despre fructele cunoscute pe baza observarii directe;
- sd identifice formele de plural pentru patru fructe, utilizandu-le in contexte adecvate;
- s@ precizeze rolul fructelor in alimentatia omului pe baza experientei anterioare;
- sa precizeze doua modalitati de conservare a fructelor pe baza experientei anterioare.
ADP: Primirea copiilor. Intalnirea de dimineata: ,, Eu sunt un/o ... " (fructe)
ADE: Activitate integrata - ,,Raspunde repede si bine si vei primi vitamine”
ALA (nivelul I + nivelul I1):
Stiinta: ,,Spune ce-ai gustat”
Joc de rol: ,,La piata”
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Arta: ,,Cosuri pentru fructe” — modelaj

DLC (nivelul I + nivelul 11): joc didactic: ,,Cosul toamnei”

DOS (educatie pentru societate - nivelul 11): ,,Sanatate de la toate”
Activitate independenta (nivelul I): centrul Joc de rol: ,,La aprozar”
Jocuri si activitati distractive: ,,Statuile”

MIERCURI

Obiective operationale:

Nivelul I:

- sa grupeze fructele dupa criteriul culorii sau marimii, conform cerintelor educatoarei;

- sa lucreze in perechi pentru realizarea sarcinilor;

- sa verbalizeze actiunile efectuate, utilizdnd un limbaj adecvat;

- sa execute corect mersul in coloana cu pasire peste obstacole mici.

- sd raspunda motric la o comanda data.

Nivelul 1I:

- sa grupeze fructele dupa criteriul culorii si marimii simultan, utilizand jetoane;

- sa lucreze in perechi pentru realizarea sarcinilor;

- sd verbalizeze actiunile efectuate, utilizand un limbaj matematic adecvat;

- sa execute corect mersul in coloana cu pasire peste obstacole mari si mici;

- sd raspunda motric la o comanda data.

ADP: Primirea copiilor. intalnirea de dimineata: ,, Culori §i vitamine" ALA: Sedinta: ,,Grupeaza
dupa culoare/ marime!”

Constructii: ,,Ladite pentru fructe”, ,,Scara”

Arta: Fructe vesele”, ,,Livada” — desen

ADE: Activitate integrata - ,,In livada”

DS (activitati cu continut matematic — nivelul 1 + nivelul 1I): exercitii Tn perechi: ,,Aseaza
fructele in pomi!” (gruparea fructelor dupa criteriile culoare si marime)

DPM (educatie fizicda — nivelul I + nivelul II): ,,Culegem mere din livada” (mersul in coloana cu
pasire peste obstacole mari §i mici)

Jocuri si activititi distractive: ,,Prinde mingea”

JOI
Obiective operationale:
Nivelul I:
- sd asocieze corect cel putin patru sabloane de fructe cu ,,umbra” acestora;
- sa realizeze lucrarea utilizand tehnica suprapunerii foii cu ajutorul colegului de echipa;
- sd realizeze tema plastica utilizdnd culorile potrivite fructelor cunoscute.
Nivelul II:
- sd asocieze fructele cunoscute cu diverse forme geometrice invatate;
sa formeze perechi intre doua grupe de obiecte prin corespondenta 1 la 1;
sa argumenteze actiunile efectuate utilizand un limbaj matematic adecvat;
sa realizeze lucrarea utilizand tehnica suprapunerii foii colaborand cu colegul de echipa;
sd analizeze lucrarile colegilor utilizand un limbaj plastic specific.
ADP: Primirea copiilor. Intalnirea de dimineata: ,, Bund dimineata, fructelor!”
ALA:
Stiinta: ,,Asociaza fructul cu forma potrivita!” (fisd)
Arta: | Fructul preferat” — desen, ,,Tablou cu fructe” — decupare si lipire
Joc de rol: ,,La aprozar”
ADE: Activitate integrata — ,,Cine seamana cu mine?”
DS (activitati cu continut matematic — nivelul joc-exercitiu: ,,Gaseste perechea!”
Activitate independenta (nivelul I): centrul Joc de masi: ,,Care este umbra mea?”
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DEC (activitati artistico-plastice — nivelul 1 + nivelul I1): ,,Fructe-surori” — pictura prin
tehnica suprapunerii foii (lucru in perechi combinate: un copil de la nivelul I + un copil de la
nivelul 11)

Jocuri si activitati distractive: ,,Gaseste-ti locul!”

VINERI
Obiective operationale:
Nivelul I:

- sa prepare salata de fructe, respectand normele de igiena cunoscute;

- sd colaboreze in cadrul grupului pentru realizarea salatei de fructe.
Nivelul II:

- sd redea continutul imaginilor ,,citite”, utilizdnd un limbaj expresiv;

- sa recite expresiv poezia ,,Salata de fructe”, respectdnd intonatia, ritmul, pauza, Tn
concordantad cu mesajul transmis;

- sa prepare salata de fructe, respectand normele de igiend cunoscute;

- sd colaboreze in cadrul grupului pentru realizarea salatei de fructe.

ADP: Primirea copiilor. Intalnirea de dimineata: ,, imi place sa mandnc ...”

ALA: Stiinta: ,,Ghiceste ce-ai gustat!”
Biblioteca: ,,Ghici, ghicitoarea mea!”
fructe”

Joc de rol: ,,La piata”, ,,Interviu cu un fruct (suparat)”

ADE: Activitate integrata — ,,Salata de fructe”

Activitate independenta (nivelul I): centrul Joc de rol: ,,De-a gospodinele” (pregatirea
fructelor pentru salatd)

DLC (nivelul II): memorizare: ,,Salata de fructe”

DOS (activitati practic-gospodaresti — nivelul I + nivelul II): ,,Salata de fructe”

Jocuri si activitati distractive: ,,Salata de fructe”

Planificarea prezentatd este doar orientativd; combinarea/ corelarea domeniilor expe-
rientiale poate fi modificata sdptdmanal, educatoarea avand libertatea de a le imbina cat mai
eficient, in functie de specificul temei saptamanii, de continuturile specifice categoriilor de
activitati.

, Citire de imagini cu secvente din poezia ,,Salata de

BIBLIOGRAFIE:

Pavelea, T, -D. (2004), Metodica activitatii didactice simultane la doua si mai multe clase la ciclul
primar, Editura Gheorghe Alexandru, Craiova;

Ramona Radut-Taciu, Musata-Dacia Bocos, Olga Chis (coordonatoare), (2015), Tratat de
management educational pentru invatamantul primar si prescolar, Editura Paralela 45, Pitesti.

DEZVOLTAREA SI CULTIVAREA CREATIVITATII ELEVILOR
Ed. Pasca Alina Maria, Scoala Gimnaziala ,, Mihai Eminescu” Ighiu - structura G.P.N. Telna
,Creativitatea este distractia inteligentei”. Albert Einstein

Tn anul 1937, psihologul american Gordon Allport introduce in vocabularul psihologic
termenul ,,creativitate” care isi are sorgintea in latinescul creare, semnificand a zamisli, a fauri, a
naste, cu scopul de a inlocui vechii termeni ,,spirit inovator”, ,,inventivitate”, ,,talent”.

Creativitatea este definita din mai multe unghiuri, fiecare autor evidentiind o anumita
definitie a acesteia:

,Creativitatea este un proces de asociere si de combinare, Tn ansambluri noi, a unor elemente
preexistente”.(H. Jaoui, 1975);
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,Creativitatea reprezintd interactiunea optima, generatoare de nou, dintre atitudini si
aptitudini”. (P. Popescu-Neveanu, 1978);

,Creativitatea este capacitatea de a imagina raspunsuri la probleme, de a elabora solutii
inedite §i originale”. (E. Limbos, 1988);

,Creativitatea este o facultate superioara a omului, un proces psihic de identificare a
constand in cunostinte acumulate prin studii sau experientd, combinarea realizatd reprezentand o
creatie stiintifica, tehnicd sau artistica ce constituie un bun material sau spiritual util societatii”. (A.
Manolescu, 1997).

Printre trasaturile definitorii ale creativitatii se afla noutatea, originalitatea, ingeniozitatea si
valoarea teoreticd sau practica, trasaturi remarcate in urma definitiilor diversificate ale acesteia,
autorii punand accentul pe produsul creat, procesul creator sau persoana creatoare.

Pentru a-si dezvolta spiritul si comportamentul creativ, elevul are nevoie de activitati menite
dezvoltarii creativitatii individuale si de grup, de un invatdmant euristic, care stimuleaza gandirea
independenta si creatoare a acestuia. Prin organizarea si desfasurarea activitagilor interactive, a
activitatilor de invatare prin descoperire elevul se implica activ in procesul de instruire si formare,
gindeste critic, are spirit de initiativa, cautd solutii proprii pentru rezolvarea a diverse situatii-
problema, are incredere 1n propria valoare, isi dezvolta spiritul pentru risc, are gandirea inventiva,
devine responsabil, 1si aduce contributia la dezvoltarea obiectivelor educationale, realizeaza
cercetari, 1si valorifica imaginatia constructivista, originalitatea, fantezia etc.

Cadrul didactic are rolul de a initia elevii in a-si exprima liber parerile,ideile, de a crea o
ambianta pozitiva, permisiva, deschisa spre inovatie, de a adopta o atitudine obiectiva, de a-i
incuraja pe acestia s pund intrebari si sa isi puna intrebari, de a le propune rezolvarea exercitiilor
prin diverse metode si de a crea probleme de diverse tipuri, de a-i implica 1n activitatile de evaluare
si autoevaluare si de a le oferi intariri pozitive. Acesta trebuie sa intretind o atmosfera permisiva, a
unor relatii prin intermediul cérora se iau decizii Impreuna cu elevii, acestia fiind liberi in realizarea
unei sarcini, dezvoltandu-si astfel spiritul de initiativa si gandirea critica. Asadar, profesorul trebuie
sa fie creativ in cadrul activitatilor pe care le desfasoara, dezvoltand aceasta caracteristica la elevi.

In scopul dezvoltirii creativititii, cadrul didactic se bazeazi pe eficienta metodelor active, cu
ajutorul carora se exerseaza gandirea divergentd creativa si comportamentul creativ al elevilor, se
exploreaza potentialul intuitiv §i asociativ, elevul devine capabil sd-si reorganizeze In permanenta
achizitiile proprii, descopera si redefineste sensuri, stimuland procesul de gandire si creatie.

Printre cele mai cunoscute tehnici de stimulare a creativititii se enumera: metoda
brainstorming, sinectica, metoda 6-3-5, metoda Phillips 6-6, discutia-panel, utilizate cu precadere in
grup. Aceste tehnici presupun o instruire interactiva, in cadrul careia educatul isi asuma rolul de
subiect, iar profesorul de ghid in demersurile planificate, determinand implicarea elevilor si crearea
de sentimente pozitive, de incredere in propriul potential.

Prin utilizarea tehnicilor active se creeaza o invatare interactiv-creativa, care conduce spre
modelarea omului creativ, care isi foloseste propriile idei pentru a gasi solutii in rezolvarea
problemelor cotidiene. Acest tip de invatare se axeaza pe invatarea prin descoperire, ceea ce
determind o Insusire temeinicd si de lungd duratd a cunostintelor, avand valoare formativa si
dezvoltand flexibilitatea gandirii, a imaginatiei si a creativitatii.

Activismul si creativitatea conduc spre crearea unui mediu interactiv, in cadrul céruia se
manifestd o invatare cooperantd, favorizand implicarea activa in sarcina si contributiile creative,
proprii ale subiectilor.

Tehnica 6/3/5 este o metoda de stimulare a creativitatii, asemanatoare brainstormingului,
deosebindu-se prin aceea ca ideile noi se noteaza pe foi de hartie, care circula printre participanti,
purtand si denumirea de brainwriting. Se numeste 6/3/5 pentru cd un numar de elevi se imparte in
grupuri a cate 6, fiecare membru noteaza cate 3 solutii pentru o problema data intr-un timp de 5
minute. Foaia se imparte in 3 coloane, dupa care se noteaza 3 solutii in cele 3 coloane existente intr-
un interval de 5 minute, dupa care foia este trimisa spre dreapta, pana se ajunge la posesorul initial.

23




UNIVERSUL SCOLII 1SSN 2285 — 309X Nr.3/2017

Fiecare membru al grupului intervine cu idei creative si imbunatatiri la solutiile mentionate de catre
elevul anterior, dupa care se analizeaza solutiile si se retin cele mai bune.

Prin intermediul acestei tehnici se ofera posibilitatea tuturor elevilor de a se exprima mai
clar, profund si de a elabora idei creative In comparatie cu cele anterior mentionate, se dezvolta atat
spiritul de echipa, cat si procesele psihice superioare.

Utilizarea acestei tehnici presupune culegerea unei vaste cantitati de informatii, dintre care
se vor selecta cele care se afla pe linia educativa a lectiei desfasurate. Se pot obtine o serie de
informatii privind viata personald a elevului, modul de petrecere a timpului liber, sugestii pentru
desfasurarea orelor de curs etc.

Pe langa aceste tehnici mentionate, o altd metoda de evidentiere si stimulare a creativitagii
este jocul didactic, utilizat cu precadere in invatdmantul prescolar si primar. Aceastd metoda
corespunde particularitatilor de varsta ale prescolarilor si scolarilor mici, stimulandu-le interesul,
curiozitatea, siguranta in raspunsuri si dezvoltandu-le potentialul creator.

Jocul didactic este activitatea dominanta in gradinita, fiind o punte de legatura intre invatare
si joacd. Aceasta metoda contribuie la dezvoltarea creativitatii prin continutul sau distractiv, care
inlesneste invatarea in functie varsta fiecarui individ, valorificd potentialul creator, sustine
exprimarea liberda si armonioasda a copilului, promoveaza participarea activa in cadrul actului
instructiv-educativ. Prin continutul sau bine organizat, cu reguli clare si precise, subordonate
particularitatilor psiho-somatice ale copilului, jocul didactic isi aduce contributia la dezvoltarca
fizica si psihicd, la antrenarea proceselor psihice, la stabilirea de relatii si interrelatii in cadrul
grupului si 1n afara acestuia, la exprimarea dezinvolta a subiectilor educatiei.

Eficienta tehnicilor interactive de stimulare a creativitatii se regaseste in conduita
indivizilor, ceea ce conduce spre crearea de viitori oameni capabili de o exprimare libera, de
interactiune cu mediul social, stabilirea de relatii temeinice si evocarea omului inovativ.

,Orice om poate fi creativ, dar pentru a se indeplini in aceasta directie sunt necesare o serie
de conditii...”. (Mihaela Roco, 2001)

Bibliografie:
e Crenguta-Lacramioara Oprea, 2009, Strategii didactice interactive, Editura Didactica si
Pedagogica;
e Dorina Salvastru, 2004, Psihologia educatiei, Polirom;
e Musata-Dacia Bocos, 2013, Instruirea interactiva, Polirom;
e Tincuta Banceanu, 2005, nr. 1-2, Jocul didactic-mijloc de evidentiere si stimulare a

capacitdfii creatoare in invitarea matematicii, in ,,invatimantul primar. Revista dedicata
cadrelor didactice”, Editura Miniped, pp.129-133.

TEHNICI MODERNE DE EVALUARE LA NIVELUL CLASEI TNTAI
Profesor inv. primar Dodu Andreea-Liana, Scoala Gimnaziala Spring

Evaluarea reprezinta o componentd fundamentald a procesului de invatamant, statutul ei in
cadrul acestuia fiind reconsiderat, mai ales in ultimele decenii, datoritd numeroaselor cercetari,
studii, lucrari elaborate pe aceastd tema. Evaluarea scolara este perceputd astazi ca fiind organic
integrata in procesul de Invatamant, avand rolul de reglare, optimizare, eficientizare a activitatilor
de predare-invatare.

Evaluarea rezida in ,,culegerea, valorificarea, aprecierea si interpretarea informatiilor rezultate din
procesul de nvatare; masurile pedagogice, proiectele curriculare care rezulta din aceste activitagi”
(Schaub, Zenke, 2001, 100-101).

Transformarile produse la nivelul activitatii evaluative, in special dupa 1990, au fost generate
si marcate de urmatoarele idei (Cardinet, Laveault, apud Manolescu, 2008, 307):

- triumful cognitivismului asupra behaviorismului;
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- coresponsabilizarea, In procesul evaluativ, a celui care invata, deci a elevului;
- introducerea perspectivei metacognitive Tn procesul evaluativ.

Cognitivismul aduce in prim planul atentiei evaluatorilor concepte precum: autoevaluare,
metacognitie, autocontrol, autoreglare, perceptia eficacitdtii personale etc.. In cadrul evaludrii
scolare se produce astfel o mutatie radicalda: de la un demers evaluativ centrat pe produs, pe
rezultatele obtinute efectiv de catre elev, este necesar sa realizdm tranzifia catre un act evaluativ
centrat pe procesele cognitive care sustin invatarea, un act evaluativ care sa permita si sa stimuleze
autoreflectia, autocontrolul si autoreglarea.

Tn acest context se impune diversificarea strategiilor evaluative si alternarea metodelor,
tehnicilor si instrumentelor tradifionale de evaluare cu cele moderne (alternative/ complementare).

Vom prezenta, in continuare, tehnici de evaluare care se folosesc la nivelul clasei intai.

Atunci cand avem o ora de recapitulare a cunostintelor anterior dobandite, personal, folosesc ca
si tehnica de evaluare ,,Semaforul”. Elevul trebuie sa aleaga o culoare:
" rosu - nu am inteles
= galben - am inteles doar cateva aspecte
= culoarea verde - am inteles tot.

Prin aceasta tehnica de evaluare folositd de mine, incerc sa ii determin pe elev sd recunoasca
ce nu au inteles. Este important aici cinstea si onestitatea elevilor.

Consideram esential sd-i credm elevului un confort psihic, un impact psihologic pozitiv.

Prin intermediul metodei de evaluare ,,turul galeriei”, remarcam ca si tehnica de evaluare
folosirea aplauzelor, cat si intensitatea acestora. Daca elevilor le-a placut ceea ce un coleg de-al lor
a creat, atunci lucrarea lui este evaluata prin intensitatea aplauzelor. De asemenea, tot in cadrul unei
ore de recapitulare/ evaluare folosim ca si tehnica de evaluare autoevaluarea, unde elevul isi
evalueaza el singur lucrarea prin desenarea unei fete triste dacd crede ca nu a facut tot corect sau
fata veseld (smiley-face) daca crede cd a reusit. Astfel, autoevaluarea creste incredere in fortele
proprii.

Autoevaluarea ajuta elevii sa-si dezvolte capacitatile de autocunoastere, sa-si valorizeze atat
cunostinte, cat si atitudini si comportamente. Elevii au nevoie sd se autocunoasca. Aceasta le va da
incredere in sine si 1i va motiva pentru imbunatatirea performantelor scolare. Elevul ajunge sa isi
evalueze propriile capacitati invatand mai Intai sa-si aprecieze rezultatele in activitatea de invatare.
Din acest motiv, abilitatea de autoevaluare este foarte importanta pentru formarea la elevi a unor
capacitatile autoevaluative, sda-si compare nivelul la care au ajuns in raport cu obiectivele si
standardele educationale §i sd-si impuna un program propriu de invatare.

Autoevaluarea este evaluarea efectuatd de catre elev a ceea ce el a realizat si/saua
comportamentului sau. Coevaluarea se realizeaza de catre mai multi elevi. Caracterul formativ
rezulta din faptul ca ea 1i oferd elevului un ghid metodologic despre invatare si un instrument de
motivare si responsabilizare.

Consideram cd metodele si tehnicile moderne de evaluare (hartile conceptuale, metoda R.A.1,
tehnica 3-2-1, proiectul, portofoliul, jurnalul reflexiv, investigatia, observatia sistematicd a
comportamentului elevilor, autoevaluarea etc.) au multiple valente formative care le recomanda ca
modalitati adecvate de optimizare a practicilor evaluative, fiind susceptibile, in primul rand, sa
faciliteze coparticiparea elevilor la evaluarea propriilor rezultate.

Tabelul urmator prezinta principalele valente formative ale metodelor si tehnicilor moderne
de evaluare:

Valente formative ale metodelor si tehnicilor moderne de evaluare
e stimularea activismului elevilor;

e accentuarea valentelor operationale ale diverselor categorii de cunostinte;

e cvidentierea, cu mai multd acuratete, a progresului in invatare al elevilor si, in functie de acesta,
facilitarea reglarii/autoreglarii activitatii de invatare;

e formarea si dezvoltarea unor competente functionale, de tipul abilitifilor de prelucrare,
sistematizare, restructurare si utilizare in practica a cunostintelor;
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formarea si dezvoltarea capacitatilor de investigare a realitatii;

formarea si dezvoltarea capacitatii de cooperare, a spiritului de echipa;

dezvoltarea creativitatii,

dezvoltarea gandirii critice, creative si laterale;

dezvoltarea capacitatilor de interevaluare si autoevaluare;

dezvoltarea motivatiei pentru invatare si formarea unui stil de invatare eficient etc..
Astfel, informatiile obtinute prin intermediul metodelor alternative constituie repere

consistente pentru adoptarea deciziilor de ameliorare a calitatii procesului de predare-invatare.

Cum evaluam?
Pentru a identifica raspunsuri adecvate la aceasta intrebare este necesar sa ne orientam

reflectia asupra metodelor, tehnicilor si instrumentelor pe care le valorificim in cadrul demersului
evaluativ, astfel incat si acesta (nu numai actul predarii si al invatarii) sa se poata caracteriza prin
atributele: atractiv, incitant, stimulativ, eficient.

Tehnicile de evaluare utilizate la ora actuala sunt distribuite pe un continuum limitat pe de o

parte de tehnicile de testare/evaluare pentru care exista un model complet al raspunsului corect, iar
pe de alta parte de tehnicile de testare/evaluare pentru care nu exista un model complet al
raspunsului corect. Lucrarile de specialitate, studiile in domeniu (Radu, 2000; Meyer, 2000; Stoica,
2001; Ungureanu, 2001; Cucos, 2008; Manolescu, 2002, 2005; Oprea, 2006 etc.) propun un
inventar diversificat de metode moderne de evaluare, fara nici o intentie insa de a elimina din aria
metodologica a evaluarii metodele traditionale, clasice.

Selectia pe care am operat-o in ceea ce priveste metodele si tehnicile moderne (alternative sau

complementare) de evaluare, include: metoda R.A.1 si tehnica 3-2-1, tehnici pe care le-am utilizat
cu precadere la lectiile de consolidare, recapitulare si evaluare a cunostintelor acumulate de elevii
clasei mele la sfarsitul semestrului intai .

Metoda R.A.l. - vizeaza ,,stimularea si dezvoltarea capacitatilor elevilor de a comunica (prin
intrebari si raspunsuri) ceea ce tocmai au Invatat.” (Oprea, 2006, 269).

Denumirea acestei metode provine de la asocierea initialelor cuvintelor Raspunde — Arunca —

Interogheaza.

Poate fi utilizatd in orice moment al activitatii didactice, in cadrul unei activitati frontale sau

de grup. Un demers evaluativ realizat prin intermediul acestei metode implica respectarea
urmatorilor pasi (in cazul unei activitati frontale):

se precizeazad continutul/tema supus/a evaluarii;

se oferd o minge usoara elevului desemnat sa inceapa activitatea;

acesta formuleaza o intrebare §i aruncd mingea cdtre un coleg care va preciza raspunsul; la
randul sau, acesta va arunca mingea altui coleg, adresandu-i o noua intrebare;

elevul care nu va putea oferi raspunsul corect la intrebare va iesi din ,,joc”, raspunsul corect
fiind specificat de cel ce a formulat intrebarea; acesta are dreptul de a mai adresa o intrebare, iar
in cazul in care nici el nu cunoaste raspunsul corect, va parasi ,,jocul” in favoarea celui caruia i-
a adresat Tntrebarea;

in ,,joc” vor rdmane numai elevii care demonstreaza ca detin cunostinte solide in legatura cu
tema evaluata;

la final, profesorul clarifica eventualele probleme/intrebari ramase fara raspuns.

Pe parcursul activitatii, profesorul-observator identifica eventualele carente in pregatirea

elevilor si poate adopta astfel deciziile necesare pentru imbunatitirea performantelor acestora,
precum si pentru optimizarea procesului de predare-invatare.

Am incercat, prin joc, sa evaluez principalele cunostinte. Consider ca aceasta metoda alternativa

de evaluare poate fi utilizata in cadrul oricarei discipline de studiu, cadrul didactic atentionand insa
elevii in ceea ce priveste necesitatea varierii tipurilor de intrebari si a gradarii lor ca dificultate. Pot
fi sugerate, de asemenea, urmatoarele Intrebari:

- Cum definesti conceptul...........ccoeceveiienninnnnn. ?
- Care sunt notiunile cheie ale temei.................. ?
- Care este importanta faptului ca...................... ?
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- Cum argumentezi faptul ca...........c.coceveernnenne ?

- Cum consideri ca ar fi mai avantajos: sa............. SaU SA.......ceen. ?
- Cum poti aplica notiunile Invatate................... ?

- Ce i s-a parut mai interesant................cceeoueeen. ?

- Ce relatii poti stabili intre.... si........ intre......? etc.

» Avantajele metodei R.A.L.:
e cste, in acelasi timp, o metoda eficientd de evaluare, dar si o metoda de invatare interactiva,
e clementele de joc asociate acestei metode transforma demersul evaluativ intr-0 activitate
placuta, atractiva, stimulativa pentru elevi;
e permite realizarea unui feedback operativ;
e contribuie la:
= formarea si consolidarea deprinderii de ascultare activa,
= formarea si dezvoltarea capacitatii reflective;
= dezvoltarea competentelor de relationare;
= dezvoltarea competentelor de comunicare;
= formarea si dezvoltarea competentelor de evaluare si autoevaluare;
= dezvoltarea capacitatii argumentative etc..
» Limitele acestei metode pot fi urmatoarele:
consum mare de timp;
e raspunsuri incomplete sau incorecte, in conditiile in care profesorul nu monitorizeaza cu
atentie activitatea grupului,
e nonimplicarea unor elevi sau etichetarea elevilor care au nevoie de mai mult timp pentru
formularea intrebarilor/raspunsurilor;
e marginalizarea sau autoizolarea elevilor care impartasesc anumite opinii;
e dezinteres, neseriozitate manifestata de unii elevi;
e aparentd dezordine;
Tehnica 3-2-1
«»  Tehnica 3-2-1 este ,,un instrument al evaluarii continue, formative si formatoare, ale
carei functii principale sunt de constatare si de sprijinire continua a elevilor.” (Oprea,
2006, 268).
% Este o tehnica moderna de evaluare, care nu vizeaza sanctionarea prin nota a
rezultatelor elevilor, ci constatarea si aprecierea rezultatelor obtinute la finalul unei
secvente de instruire sau al unei activitati didactice, in scopul ameliorarii/imbunatatirii
acestora, precum si a demersului care le-a generat.
Denumirea acestei tehnici se datoreaza solicitdrilor pe care ea si le subsumeaza. Astfel, elevii
trebuie sa noteze:
V' trei concepte pe care le-au invatat in secventa/activitatea didactica respectiva;
V' doua idei pe care ar dori sa le dezvolte sau sa le completeze cu noi informatii;
v’ 0 capacitate, o pricepere sau 0 abilitate pe care si-au format-o/au exersat-o in cadrul activitatii
de predare-invatare.
» Avantajele tehnicii 3-2-1:
e aprecierea unor rezultate de diverse tipuri (cunostinte, capacitati, abilitati);
e constientizarea achizitiilor ce trebuie realizate la finalul unei secvente de instruire sau a
activitatii didactice;

e cultivarea responsabilitatii pentru propria invatare si rezultatele acesteia;
e implicarea tuturor elevilor in realizarea sarcinilor propuse;

e formarea si dezvoltarea competentelor de autoevaluare;

e reglarea oportund a procesului de predare-invatare;

» Limitele acestei tehnici pot fi urmatoarele:

e superficialitate in elaborarea raspunsurilor;
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e contaminarea” sau gandirea asemanatoare;

e dezinteres, neseriozitate manifestata de unii elevi etc..
Am utilizat aceasta tehnicd, in special la disciplinele Comunicare in limba romana si Matematica si
Explorarea Mediului prin crearea unor activitati de tip integrat: Descopera cifrul comorii!, La
fermd, Animale salbatice, Invitatie pentru Zana larna dar si in cadrul altor discipline scolare.

Tehnica de evaluare reprezintd modalitatea prin care cadrul didactic declanseaza si
orienteazd obtinerea din partea elevilor a raspunsurilor la itemii formulati (la cerintele exprimate).
Spre exemplu, un item cu alegere multipla (IAM), va face apel la ,, tehnica raspunsului cu alegere
multipla ". Elevul va incercui, va bifa sau va marca printr-o cruciulita varianta de raspuns pe care
o considera corectda. Un item tip ,,completare de fraza" va face apel la ,,tehnica textului lacunar".
Elevul va completa spatiile libere din textul respectiv.

Prin urmare, fiecare tip de item va declansa o anumita tehnica la care elevul va trebui sa
apeleze pentru a da raspunsul sdu. O proba cu mai multi itemi poate solicita una sau mai multe
tehnici de evaluare, in functie de tipurile de itemi pe care 1i include: itemii cu alegere duald sau
multipld vor declansa ,tehnica raspunsului la alegere”; itemii tip eseu structurat vor declansa
,tehnica elaborarii raspunsului” in functie de cerintele exprimate etc.

Specificul evaluarii la clasa intdi:

Programele scolare propun (prin Sugestii metodologice) modalitati de evaluare compatibile
cu noua abordare a curriculumului n clasa intai:

— metode de evaluare complementare, cum ar fi: proiectul, portofoliul, dar si autoevaluarea — n
cazul Comunicarii in limba romana;

— metode moderne de evaluare, asa cum sunt: observarea sistematica a comportamentului elevilor
(cu accent pe componente relationale si actionale de comportament), realizarea unui ,,barometru al
emotiilor” pentru o zi/activitate; realizarea unui jurnal al clasei care consemneazd evenimente
valorizate de copii; autoevaluarea; procesul de evaluare va pune accent pe recunoasterea
experientelor de invatare si a competentelor dobandite de catre copii Th contexte non-formale sau
informale.

— observarea sistematica a comportamentului elevilor (cu accent pe componente relationale si
actionate de comportament), autoevaluarea; realizarea unor proiecte care sa valorifice achizitiile in
invatare ale copiilor si sa stimuleze in acelasi timp dezvoltarea de valori si atitudini, Tn contexte
firesti, sincretice, adaptate varstei — la Matematica si explorarea mediului;

— proiectul si portofoliul, preponderent pentru Arte vizuale si lucru manual;

— utilizarea continud a evaludrii cu accent pe valorizarea rezultatelor invatarii prin raportarea la
progresul scolar al fiecarui elev — la Educatie fizica si sport;

— activitati practice, proiectul individual si de grup, exprimarea ideilor si a argumentelor personale
prin: poster, desen, colaj (activitatea finalizata prin expunerea lucrarilor si apoi inserarea in cadrul
portofoliului fiecdrui copil) — la Dezvoltare personala.

in concluzie, trebuie s3 remarcim legatura indisolubila dintre itemii de evaluare, tehnicile de
evaluare si instrumentele de evaluare. Instrumentul se compune din itemi care solicita tehnici de
prezentare/redactare a raspunsurilor.

De la marcarea unei cruciulite intr-o cdsutd si pana la elaborarea/dezvoltarea unui raspuns,
cadrului didactic i se ofera o infinitate, 0 multitudine de posibilitati, care-i permit sd adapteze gradul
deschiderii probelor de evaluare la complexitatea obiectivelor.
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FIRMA DE EXERCITIU METODA MODERNA, INOVATOARE, PENTRU
PROCESUL DE PREDARE-INVATARE

Prof. Furdui Amalia, Colegiul Economic ,, Dionisie Pop Martian” Alba lulia
Scoala viitorului va fi cu sigurantd o scoald cibernetizatd, un laborator ,,viu” al
calculatoarelor, interdisciplinard, care va pregati pe elevi de timpuriu sa devind rezolvatori de
probleme, creatori de nou si capabili sa ia decizii optime In intdmpinarea situatiilor tot mai
neobisnuite si inedite ale vietii sociale actuale si de perspectiva.

Firma de exercitiu este o metoda didactica, aprobata de MECS care are drept scop integrarea
mai usoara a elevilor la viitorul statut de angajat sau angajator al unei firme (dezvoltarea spiritului
antreprenorial) prin simularea proceselor dintr-o firma reala.

Valori si atitudini dezvoltate:

* abilitati antreprenoriale;

* deprinderi de lucru in echipa;

* capacitate de conducere;

 autonomie de lucru;

* luarea de decizii si asumarea raspunderii;

* aplicarea in practica a cunostintelor teoretice;

* rezolvare de situatii problema;

Avantaje pentru elevi - Dobandirea de rezultate ale invatarii, prin activitati practice,
dezvoltd competente generale, specializate, dar si competente cheie care faciliteazd angajabilitatea
pe termen lung, flexibilitatea pe piata muncii si capacitatea de invatare pe tot parcursul vietii. Elevul
este instruit ntr-un cadru atractiv, creativ si interactiv si participa voluntar si motivat la propria
formare.

Avantaje pentru agentii economici - Asigura oportunitatea, pentru agentii
economici/institutiile partenere, de a se implica direct in formarea viitorilor angajati, pentru
dezvoltarea competentelor cerute pe piata muncii. Scoala, prin firmele de exercitiu, oferd reclama
gratuitd, pe plan national si international, companiei partenere in cadrul expozitiilor si targurilor
firmelor de exercitiu.

Avantaje pentru unitatea de invatimant - Permite orientarea catre o oferta de scolarizare
atractiva si care sa adauge valoare celei existente. Oportunitatile incheierii de noi parteneriate, Tn
diverse domenii, asigurd o legatura puternica la nivel de comunitate. Dezvoltarea unei imagini
pozitive a scolii, la nivel national si international, atrage elevi si profesori de calitate, cu reale
competente in domeniu.

Avantaje pentru comunitatea locala - Comunitatea locala dezvolta activitati care sa aduca
un plus de valoare zonei, colaborand la cresterea calitdtii procesului instructiv si educativ si la
dezvoltarea si implementarea de proiecte la nivel local. Feed-back-ul privind eficienta alocarii
resurselor scolilor care dezvoltd o astfel de metoda de invétare oferd o imagine de ansamblu asupra
modului in care scoala raspunde nevoilor comunitatii, asigurand noua generatie care sa perpetueze
traditiile si spiritul local, forta de munca adaptata noilor cerinte ale economiei de piata.

Marca de Calitate este un instrument prin care se evalueaza conformitatea activitatii
desfagurate de o firma de exercitiu in raport cu Standardele de calitate. Acordarea certificatului
,Marca de calitate a Firmei de Exercitiu” se face in urma unei evaluari la cerere pe baza
standardelor de calitate minime. Certificatul ,,Marca de Calitate” este emis pe doua niveluri: pentru
firma de exercitiu nivel II (de baza — corespunzator standardelor minimale) si firma de exercitiu
nivel | (avansat — corespunzator standardelor de referintd). Detinerea Certificatului ,,Marca de
calitate” constituie un criteriu de selectie a firmelor de exercitiu care doresc sa participe la
competitii internationale sau la alte evenimente care impun anumite exigente privind performantele
unei firme de exercitiu. Certificarea este valabila doi ani, existdnd posibilitatea ca fiecare firma de
exercitiu sa participe la procesul de evaluare in fiecare an, in vederea obtinerii certificatului “Marca
de calitate”.
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Competitia Business Plan, presupune elaborarea de catre elevii din firma de exercitiu de
planuri de afaceri si prezentarea lui in fata unui juriu format din reprezentanti ai sistemului de
educatie si ai mediului de afaceri, cu scopul de a forma, descoperi si a valorifica idei de afaceri
valoroase.

Obiectivele competitiei Business Plan sunt:

- valorificarea spiritului antreprenorial, a initiativei dezvoltate prin firma de exercitiu (metoda de
predare prin care se simuleaza activitatea unei firme reale.

- familiarizarea elevilor cu activitatile specifice mediului real economic

- asumarea riscului, utilizand instrumentele specifice managementului riscului

- dezvoltarea unor competente specifice unui intreprinzator dinamic: gandire critica, luarea
deciziilor, asumarea responsabilitatilor, autoorganizarea si auto evaluarea individuala

- promovarea colabordrii dintre firmele de exercitiu si mediul economic real

v
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DESPRE ORIGINEA VIETII
Prof. Poptelecan Calin, Liceul Teologic Greco-Catolic Blaj

Despre viata, exista in zilele noastre numeroase abordari, interpretari si ipoteze, dar ea se
identifica prin proprietdtile pe care le are si nu prin forma sau conceptie.

Majoritatea biologilor considera ca viata este rezultatul unei succesiuni de procese avand ca
finalitate formarea unor compusi nevii sub forma de celule primitive. Viata printr-0 Serie de
proprietati constituindu-se din punct de vedere termodinamic sub forma unui sistem deschis, care
realizeaza schimb de materie si energie cu mediul inconjurator, percepe modificarile acestuia, dar si
capacitatea de a transmite caractere de la o generatic la alta, precum si de evolutie si adaptare la
conditiile in continua schimbare ale mediului.

Ca urmare material vie se deosebeste de material nevie prin anumite caracteristici,
parametrii §i anume, o anumitd forma de organizare (membrane, citoplasma, nucleu), un anumit
metabolism dependent de gradul si complexitatea organizarii, cresterea, senescenta precum si
functia de reproducere, asiguratd de prezenta unei informatii genetice In nucleu si citoplasma care
fac deosebirea clara intre ceea ce este viu §i neviu.

Din momentul aparitiei sale, acesta a prezentat o continua diversitate trecand prin diferite
forme si diverse ramuri filogenetice pana la formele pe care le intdlnim azi. Formele de procariote
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(din grecescu pro=inainte, caryon =nucleu) fosile descoperite care dateaza de acum aproximativ 3,5
miliarde de ani, viata aparand la cateva sute de milioane de ani de la racirea si solidificarea scoartei
terestre. Dovezile primelor procariote au fost descoperite in niste roci sedimentare, stromatolite
(stroma=pat, lithos=piatrd) din vestul Australiei si Africii de Sud, cu varsta Precambriana, avand o
stratificare succesiva, identica cu straturile formate de catre coloniile de bacterii si cianobacterii
actuale intdlnite in mlastinile sarate. Aceste organisme primitive aveau o structurd asemandtoare cu
bacteriile iar fosilele descoperite confirma ipoteza, astfel cd microorganismele au fost pentru 3
miliarde de ani singurele structuri care populau pamantul.

Organismele eucariote (eus = adevarat, caryon = nucleu) dupa unele pareri au aparut acum
1500 miliarde ani, urmate de organismele pluricelulare cu o vechime estimata de 700 milioane ani.
Ca urmare, la scara geologica viata a aparut devreme, la un timp destul de scurt de la consolidarea
scoartei.

Asupra aparitiei vietii in decursul timpului s-au formulat numeroase ipoteze, unele cum ar fi
cea a generatiei spontane incerca sa explice aparitia viului din material neviu, altele mergand inspre
ape aspectul creationist.

Viata in ansamblul sdu cu toate caracteristicile sale, a aparut prin sinteza abiogena din
materia anorganicd dar acest lucru nu este posibil in zilele noastre fatd de conditiile initiale cand
atmosfera era total diferitd realizdnd suma de factori necesari pentru aparifia acesteia. Aceasta
aparitie se considera ca s-a facut in 4 mari etape si anume sinteza abiotica si acumularea de amino-
acizi, nucleotide, polimerizarea monomerilor in compusi proteici si acizi nucleici, agregarea
compusilor prin polimerizare n protobionti si in final reproducerea protobiontilor.

Aparitia vietii pe Pamant este un proces continuu, insd nu s-au gasit dovezi care sa si ateste
acest demers, adica trecerea de la forme abiotice la cele mai simple forme vii. Dar si sa se considere
ca o altd preconditie o reprezintd compartimentarea adica aparitia unor granite, care sa delimiteze
clar mediul intern de cel extern, separare necesara intr-un fel pentru aparifia unor procese
caracteristice precum metabolismul si alte biosinteze celulare.

Formele celulare actuale se considera ca au fost precedate in cursul procesului evolutiv de
catre agregate de molecule sintetizate abiotic numite protobionti §i care aveau anumite
caracteristici, precum conservarea unui mediu intern diferit de cel extern, un anumit metabolism,
dar nu se puteau reproduce.

S-au obtinut in mod spontan astfel de compusi organici in laborator, purtand diverse
denumiri cum ar fi microsfere (Fox 1977), coacervate (Oparini 1968). Astfel microsferele apar prin
asamblarea protenoizilor in apa rece si desi nu sunt entitdti vii sunt capabile de procese osmotic
atunci cand sunt plasati in solutii saline cu diverse concentratii. Dacd in mediu se identifica lipide se
pot forma lipozomi, protobionti delimitati la exterior de lipide asezate in dublu strat asemanator
dublului strat lipidic al membranelor celulare.

Protobiontii de tipul coacervatelor au fost obtinute de catre Oparin in solutii de polipeptide,
acizi nucleici si polizaharide. Daca 1i se adauga enzime, coacervatele se pot transforma substantele
absorbite din mediu in produsi de reactie, pe care apoi ii elibereaza in exterior.

Celulele actuale inmagazineaza informatia genetic Tn macromolecula de ADN, o transcriu in
ARN si apoi aceasta este translatatd in proteine. Asupra modului in care a aparut informatia genetic
in zilele noastre nu existd o parere unanima. Unii considera ca primii polimeri aparufi au fost
peptidele, altii considerd cd primii aparuti au fost acizii nucleici, sau ca, polinucleotidele s-au
format prin condensare pe suprafete minerale.

Tn cazul intaietatii peptidelor, lanturile peptidice, au fost primii catalizatori folositi, dar in
afard de cataliza, peptidele indeplineau si alte functii, fapt argumentat de imposibilitatea explicarii
originii unor componente polinucleotidice fata de usurinta cu care s-au sintetizat ih mod
experimental aminoacizii si polipeptidele, dar a carui principal lacuna este aceea ca nu poate explica
modul in care, intr-un anumit moment al evolutiei a avut loc transferul informatiei dinspre poliptide
spre ARN, pentru a asigura continuitatea functionala.

Alta ipoteza la fel de controversata este aceea a primordialitatii ARN, unii considerand ca
momentul aparitiei vietii coincide cu aparitia unor polimeri inrudifi cu acizii nucleici, altii sugerand

31




UNIVERSUL SCOLII 1SSN 2285 — 309X Nr.3/2017

ca la un anumit moment ARN era, in acelasi timp principalul depozitar al informatiei genetice
precum si un catalizator cheie.

Una din caile evolutive a condus la aparitia ADN ca purtator al informatiei genetice,
achizitie ulterioara a ARN, dar si a procesului de translatie. Datoritd structurii sale bicatenare dar si
a stabilitatii ADN a preluat functiile indeplinite inifial de ARN, acesta devenind la randul lui, ceea
ce este astazi, o structurd intermediara in translatia programelor genetice.

In procesul de evolutie a programelor genetice S-a mai identificat o etapd importanta,
respectiv encriptarea informatiei genetice sub forma codului genetic, etapd legata de aparitia unui
compartiment specializat i anume nucleul.

Pe langa cele descrise au mai existat si alte teorii care incearca sa explice aparitia vietii, una
dintre acestea fiind teoria panspermiei. Conform acesteia, substantele organice au fost sintetizate in
spatial extraterestru i au ajuns pe suprafata Terrei prin ploile de meteoriti, acum cateva miliarde de
ani.

Alte nelamuriri sunt legate de locul unde a aparut viata, considerandu-se ca apele putin
adanci si sedimentele umede reprezentau condifii propice pentru aparitia vietii. Alfii sustin ca
datorita conditiilor vitrege din aceea perioada viata ar fi aparut in abisul marilor, aga numitele
venturi marine, situate la mare adancime datoritd faptului ca aici apa fierbinte izbucneste din
adancul scoartei terestre, antrenand minerale si care ar putea fi de fapt locul de aparitie a formelor
primitive prebiotice.

Totusi, ce este insd destul de sigur este faptul ca toate organismele actuale, indiferent de
regnul din care fac parte provin din aceste procariote ancestrale aparute cu aproximativ 3,5 miliarde
de ani in urma.
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FAPTELE BUNE SE NASC DIN POVESTI DE VIAT;&
SI DEVIN, LA RANDUL LOR, POVESTI DE VIATA

Prof. inv. primar Low Delia, Scoala Gimnaziala Craciunelu de Jos

Fiecarui invatator i1 place sa daruiasca timpului stropii de inteligentd izvorati atat de
binefacatori din spusele cate unui copil strengar. Si cate adevaruri nu descoperi in caietele in care
sunt pastrate cu multa grija amintirile celor ce-au ocrotit mai multe generatii de elevi...!

Am citit multe asemenea pagini. Cele mai multe mai pot fi regasite in arhivele scolilor.
Altele, mai norocoase, au cunoscut gloria tiparului. Am deschis si caiete transmise cu evlavie de la
parinti la urmasi 1n familiile statornicite pe pragurile scolilor. Dar intr-o zi, o pagind abia inceputa
mi-a inclestat degetele pe stiloul care nu m-a mai ascultat. Era pentru intaia data cand firul de gand
nu se mai rasucea pe fagasul cunoscut al amintirilor...asemenea unui furtun aflat sub presiune se
indreaptd in directii ce ma surprindeau. Se Incoldcea, apoi se arunca neasteptat de iute si cand
parea ca s-a domolit zvacnea iar si iar. Si toatd aceasta energie a fost declansata de exclamatia atat
de sincerd a unui copil ce dadea culoare unor frunze din covorul toamnei: ,,Doamna, erati mai
tanara cand v-am cunoscut!” ...
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Acel ,,mai tanara” asternut peste un interval de cateva saptamani de la inceputul anului scolar
mi-a dat imaginea fragilitatii timpului. Si, dintr-o data, caietele de amintiri au devenit nu mijlocul
prin care sa-mi contemplu faptele trecute ci posibilitatea de a-mi planifica fapte viitoare.

Faptele de educatie sunt niste fapte psihosociologice: ,,Societatea este singura sursda a
moralitatii”, spune Durkheim.

Adaptarea morala este adaptarea sociald, avand in vedere faptul cd morala este legata de viata
sociald. Cum morala presupune existenta unor reguli care trebuie respectate si care nu se pot
elabora decat daca oamenii interrelationeaza, nivelul de educatie este generat de reguli impuse si
de experiente proprii.

Este stiut ca noi, oamenii de la catedrd, avem obligatia de a asigura elevilor nostri libertatea
de a fi nu numai receptorii modelelor oferite, ci, dimpotriva, sa aiba libertatea de actiune, ganduri
si sentimente proprii. Dacd adoptam o atitudine nonpermisivd, care sd pretinda copilului o
ascultare si o supunere absolutd in toate Tmprejurarile nu vom face altceva decat sa punem frana
dezvoltarii sale.

Dezvoltarea ontogenetica reprezintd un proces unitar, in care putem distinge mai multe
forme: biologica (morfologica, biochimica, fiziologicad), psihologica si sociald, aflate intr-o stransa
interdependentd functionald. Intr-un sens global dezvoltarea ontogeneticd exprima devenirea
constructiv-transformatoare, succesiva si unitar integratd, bio-psiho-socio-moral-culturala a
copilului. Aceastd schimbare progresiva nu se poate insa desfasura normal, daca nu-i sunt asigurate
copilului conditii formative optime pentru a deveni o individualitate socializatd. Declansarea
,fortelor interne”, a potentialului nativ se produce prin actiunea mijloacelor de educatie care trec
prin filtrul experientei anterioare de viatd a copilului care, prin aceastd ucenicie sociald, isi
formeaza propria personalitate.

,»A educa inseamna a adapta copilul la mediul social adult tinind seama de natura sa proprie,
procedeele care corespund trebuintelor, interesului personal al copiilor” (Piaget).

Fara a subestima rolul explicatiei si al demonstratiei, putem afirma ca acestea nu au valoarea
informativa si formativa pe care le au actiunile proprii ale copiilor. Copilul trebuie privit ca fiinta
activa, polivalenta, o valoare in sine.

Daca derulam O ZI din viata unui copil vom reusi sa prezentam cele trei componente pe care
se sprijina tipul uman obisnuit:

- cunoasterea de sine (dezvoltarea perceptiilor, sentimentelor, a gandirii, adaptarea la propriile
nevoi);

- interrelationarea sociala (cunoasterea realitatilor sociale si culturale din comunitate; relatii cu
ceilalti);

- interactiunea cu mediul (achizifionarea de informatii; aplicarea cunostintelor si experientei
acumulate; reactii de apdrare si de protejare).

Delicatetea, intelegerea, discretia, toleranta in relatiile cu partenerii de dialog; libertatea
cuvantului si a exprimdrii opiniei, capacitatea de a asculta parerile altora formuland raspunsuri
adecvate, solicita ca activitatile moral-civice sa porneasca de la universul de viata al copilului si al
mediului din care acesta provine, e la fapte si situatii concrete de viatd, cunoscute de copii sau
prezentate de cel care educa, totdeauna 1nsa accesibile intelegerii lor.

In acest sens, am initiat si coordonat Proiectul Educational de Actiune Comunitara ,,Din
suflet, pentru suflet”, prilej pe care l-am valorificat spre a utiliza observarea si analiza unor fapte
de viatd, convorbirile, analiza de caz, lecturile cu continut etic, vizite si anchete, utilizarea presei,
mass-mediei in vederea emiterii unor aprecieri (judecati de valoare) asupra semenilor nostri.

Obiective urmarite au fost:

- revigorarea spiritului civic si a mentalitatilor comunitare prin promovarea valorilor de
solidaritate, generozitate;

- responsabilizarea elevilor si a cadrelor didactice prin implicarea in actiuni de voluntariat;
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- incurajarea elevilor pentru a se dedica activitdfilor desfasurate cu persoanecle aflate in
dificultate, in scopul sustinerii procesului de integrare sociald a acestora precum si dezvoltarea
educationala personala;

- implicarea copiilor si adultilor cu nevoi speciale, a cadrelor didactice, a elevilor si a
parintilor acestora in cadrul unor activitati realizate prin cooperare;

- includerea persoanelor izolate din punct de vedere social in viata comunitatii;

- cunoasterea de catre voluntari a modului de organizare a unui Proiect de Actiune
Comunitara.

Toate disciplinele contin teme, lectii, imagini care, prin tact pedagogic pot fi valorificate, dar
antrenand elevii 1n actiuni comunitare, solicitandu-le copiilor implicare in acordarea de ajutor celor
aflati n impas, realizdm nu numai un transfer de situatii ci formam o atitudine activ-participativa.

Educatia pentru protejarea omului de langa noi, intelegerea grijilor celuilalt, fara sa ignore
posibilitatea de a fi la un moment dat in situatia celui defavorizat, propune alt demers: analiza de
situatii; gestionarea actiunilor reale; coordonarea diversd intre elevi si discipline pentru
aprofundarea unei probleme din comunitatea careia 11 apartinem. Integrarea jocului in interrelatii,
experimente, transpunerea faptelor cat si actiuni concrete de protejare a cuiva modeleaza atitudinea
de ntr-ajutorare a elevului, a competentei de a sti si a actiona. Grija pentru viitor, pentru productia
care nu este rezultatului hazardului, ci rezultat al activitatii educatorului si al educatului bazate pe
utilizarea tuturor resurselor comunitare.

Bibliografie:
1. *¥** Scoala, familie comunitate, Editura TERRA, 2004
2. *** Educatia in context european, Editura Maiastra, 2007

PROIECT EDUCATIONAL ,,DE LA JOC LA EDUCATIE FINANCIARA”

Prof. inv. presc. Muresan Doina Maria — Gradinita P.P. Step by Step nr.12 Alba lulia
Prof. inv. presc. Bara Nicoleta Livia - Gradinita P.P. Step by Step nr.12 Alba lulia

ARGUMENT

Proiectul educational ,,De la joc la educatie financiard” initiat de Asociatia pentru
Promovarea Performantei in educatie (APPE) si derulat in parteneriat cu Ministerul Educatiei si
Cercetarii Stiintifice, Banca Comerciala Romana (BCR) si Info Media Pro 1isi propune sa
promoveze conceptul de educatie financiard pentru copiii prescolari cu activitati in triada parinti —
copii - educatori si, de asemenea, sa imprime respectul copiilor fata de munca si fata de bani.

Tn anul scolar 2015-2016 am implementat si in gridinita noastra proiectul educational “De la
joc la educatie financiard”. Prin activitatile desfasurate cu prescolarii s-a urmarit formarea unor
deprinderi si abilitati de utilizare a mijloacelor si tehnicilor bancare (bani, carduri, bancomat)
precum si conturarea unei imagini a modului in care banii sunt perceputi, cheltuiti $1 economisiti.

Prin activitati atractive precum: jocuri exercitiu, jocuri de rol, jocuri folosind softuri
educationale, vizite, discutii libere s-a urmarit dezvoltarea capacitatilor cognitive, afective si
volitive ale copiilor prescolari precum si formarea unui comportament responsabil fatd de bani.

Educatia financiara in gradinita reprezinta o forma de activitate educationald al carui scop
este sd pregateasca copiii pentru dobandirea unor deprinderi si abilitati de management al banilor si
de adoptare al deciziilor care au consecinte financiare, utilizand forme si activitifi de Invatare
diversificate. Educatia financiara poate incepe la varstele timpurii si se realizeaza pe tot parcursul
vietii.

OBIECTIV CADRU: cunoasterea si utilizarea unor elemente de limbaj specific domeniului
financiar — bancar; manifestarea interesului pentru economisirea si gestionarea banilor;
recunoasterea unor elemente specifice fenomenului bancar in contexte practice diferite.
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OBIECTIVE OPERATIONALE:

o Sa identifice modalitdtile prin care se economisesc banii;

o Sa identifice termeni specifici domeniului financiar - bancar in contexte practice accesibile
prescolarilor;

Sa identifice/sa sorteze monede si bancnote;

Sa exemplifice situatii si locuri in care se fac plati;

Sa identifice rolul detinut intr-un schimb: vanzator/cumparator;
Sa foloseasca specimene de bancnote in jocurile didactice;

o Sa se implice 1n deciziile grupului
GRUP TINTA: prescolarii grupei ,,Voiniceii”

DURATA: octombrie 2016 — iunie 2017
RESURSE UMANE: prescolari, educatoare, parinti
RESURSE MATERIALE: reviste ilustrate pentru copiii; auxiliarul didactic ,,De la joc la educatia
financiard”; cdrti cu povesti; jucarii, jetoane reprezentdnd bani; carioci, fise de lucru individual,
carton colorat
FINALITATI:

e Expozitie cu lucrari si fotografii din timpul proiectului;
e Expozitie ,,Pusculita — micul meu bancomat”
e Realizarea unui PPT cu activitatile desfasurate in cadrul proiectului.

DISEMINARE: Rezultatele proiectului si experienta pozitivdi vor fi popularizate la nivelul

institutiilor participante precum si in randul parintilor copiilor, prin discutii, portofolii ale
activitatilor, fotografii, participare la simpozioane, publicare reviste, etc.
CONCLUZII: Prin derularea acestui proiect vom creste nivelul de alfabetizare al copiilor de varsta
prescolarda in domeniul financiar prin introducerea unor notiuni de baza legate de bani, copiii vor
avea bune deprinderi legate de utilizarea banilor precum si bune practici in acest domeniu, Incepand
chiar cu deprinderea de a economisi.

0O O O O

INVENTARUL DE ACTIVITATI - AN SCOLAR 2016 — 2017

Nr. |DATA TEMA ACTIVITATII

crt.

1 Octombrie 2016 ,De la joc... la educatie financiard” — Intalnire cu parintii
2 Noiembrie 2016 ,Magazinul Dacia” — la cumparaturi

3 Decembrie 2016  |,,La cumparaturi — il ajutam pe Mos Craciun” — joc de rol
4 lanuarie 2017 ,,Punguta cu doi bani” - povestire

5 Februarie 2017 ,,Sortare bancnote/ monede” — activitate matematica

6 Martie 2017 ,,Pusculita” — confectionare

7 Aprilie 2017 ,,Banul muncit”, de Al. Mitru — lectura educatoarei

8 Mai 2017 ,,Piata din cartier” - vizita

9 lunie 2017 ,,Banca Transilvania” - vizita

Bibliografie :

e Auxiliarul didactic ,,De la joc la educatia financiard”;

e Ligia Georgescu Golosoiu, Corina Mohorea, Stela Olteanu, Educatie financiara, Banii pe
intelesul copiilor - Ghidul invatatorului

e Ligia Georgescu Golosoiu, Educatie financiara, Banii pe intelesul copiilor - auxiliar pentru
clasele I-1V

e Soft educational PitiClic, ,, De la joc...la educatia financiara”
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STUDIU - PROIECTAREA EFICIENTA A TEMELOR INTEGRATE

Tnv. Marc Aurica — Scoala Gimnazialid Cimpeni

Dinamica sociala a perioadei contemporane aduce o serie de provocari in fata carora educatia
nu poate ramane indiferentd. Problemele complexe ivite simultan in evolufia omenirii, implica
analize si rezolvari, la fel, simultane si totodatd impun o abordare transdisciplinard integrata si in
sfera educatiei. Pentru a face fata schimbarilor si noutatilor ultimilor ani, elevii au nevoie de
competente strategice ca: abilitatea de a invata cum sa invete, de evaluare si rezolvare de probleme.
Instruirea integrata propune o abordare holista si constructivistd a procesului curricular si urmareste
atingerea unor rezultate complexe pentru care nu mai sunt suficiente cadrele unei anumite
discipline. Ea cuprinde unitati integrate de studiu prin care se exploreaza probleme semnificative ale
,lumii reale”, relevante pentru viata cotidiand si care presupun implicarea efectiva a elevilor in
activitatile desfasurate. Procesul educativ se proiecteaza Incat sa traverseze granitele disciplinelor
de studiu, generand asociatii semnificative sa se focalizeze pe ariile mai largi de studiu.

Abordarea integrata are doud dimensiuni:

- integrarea orizontald-reuneste intr-un ansamblu coerent doud sau mai multe obiecte de
studiu, apartinand unor arii curriculare diferite.

- integrarea verticala-reuneste doud sau mai multe obiecte de studiu din aceeasi arie
curriculara.

Demersul integrator implicd o serie de probleme complexe, referitoare la abilitatea
metodologicd a cadrelor didactice pentru integrarea curriculara, stabilirea modalittilor de evaluare
a performantelor individuale, mai ales 1n cazul invatarii prin cooperare, acomodarea corectd a
proiectelor si a abordarii pe teme intr-o schema orara coerenta.

Activitatea de proiectare didactica presupune o viziune de ansamblu a tot ceea ce se poate
intampla pe perioada derularii unui proiect si pentru o activitate inchegata intr-un scenariu unic cu
inceput de an scolar sau de semestru, este indicat sa fie schitatd o planificare a marilor teme de
proiecte integratoare si a subtemelor in vederea unei bune gestionari a resurselor temporale.
Proiectarea didactica se realizeaza in functie de obiectivele presupuse pe zile, astfel incat sa permita
crearea unor scenarii de lucru placute copiilor, care sa-i antreneze in rezolvarea sarcinilor propuse.
E necesar sa se aiba in vedere ca obiectivele propuse sd fie de ordin formativ, dar si informativ, sa
nu fie numeroase pentru a permite Impletirea si desfasurarea lor. Temele integrate nu se
concentreaza in primul rand pe exersarea unor abilitdti specifice sau pe acumularea de cunostinte.
Accentul se pune mai ales pe aplicarea cunostintelor si capacitatilor in situatii noi. Scopurile
temelor integrate au Tn vedere, de cele mai multe ori, sprijinul ce trebuie acordat elevilor pentru a
intelege in ce mod cunostintele si priceperile pe care le dobandesc pot fi combinate pentru a realiza
o sarcind, pentru a descoperi o solutie sau pentru a explica o situatie.

Formularea clard a scopurilor si obiectivelor temei permite: proiectarea activitatilor care se
vor derula, dezvoltarea strategiilor didactice adecvate.

Activitatile integrate se refera la intreg programul zilei de a ceea ar fi indicat sd oferim
copiilor un laitmotiv, ,,un nume” sau un generic al acelei zile, astfel incat sd intirim motivatia
pentru derularea lor. E nevoie sd cream o legaturd logica intre diferitele momente ale zilei, astfel
incat sda decurgd unul din celalalt. Se poate integra o tema pe parcursul intregii zile. Astfel ne
clarificam multe aspecte care privesc transcenderea dintre granitele disciplinare, dar si al
continuturilor. Metodele si mijloacele didactice alese trebuie sa ajute demersul didactic, sa-l
eficientizeze si nu sa il complice inutil, ingreunandu-1. Metodele moderne sa fie Tmbinate cu cele
traditionale. In conceperea proiectului de activitate integrati, e recomandat si stabilim un domeniu
principal, in jurul cdruia sau pe langa care sa abordam alte domenii, intr-un tot unitar.

In activitatile integrate accentul va cidea pe actiunile de grup si nu pe cele frontale, in care o
idee transcende granitele diferitelor discipline si organizeaza cunoasterea in functie de noua
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perspectiva, respectand tema de interes. Incurajam elevii sa se manifeste, si observe, sa gandeasca,
sd-si exprime ideile, sa interpreteze date, sa faca predictii, sa-si asume roluri i responsabilitati.
Exista multe modalitati de a determina structura unei teme integrate:

- Intrebarea tematica, este o intrebare generala care orienteazi intregul demers. Ea este un
fel de ,.fir calauzitor” care revine permanent in atentie elevilor si cadrului didactic, toate activitatile
fiind gandite ca pasi in clarificarea acestei ,,mari intrebari” prin gasirea unor raspunsuri partiale.

- Diagrama de tip retea (,,panza de paianjen”) permite realizarea unei ,,harti conceptuale” a
temei 1n discutie. Se identifica cele mai importante concepte cu care se va lucra si este stabilit locul
in cadrul temei. Se poate face si un exercitiu de brainstorming cu elevii, in vederea identificarii si
listarii ideilor majore care sunt in relatie cu tema. Tabelul SDI (stiut-dorit-invatat) — pornindu-se de
la ceea ce elevii stiu deja in legaturd cu tema ce urmeaza sa fie studiata, li se cere acestora sa
mentioneze ce ar dori sd mai afle In legatura cu problema in discutie si la final vor completa cu ce
lucruri noi au invatat pe parcursul studierii temei.

Pe parcursul activitatilor integrate, copiii 1s1 asuma responsabilitati si roluri in micro-grupul
din care fac parte, participand la jocuri de rol interesante, initiate de cadrul didactic sau chiar de ei.
La completarea scenariului ne pot fi de un real folos vizitele, plimbarile, Intalnirile cu specialistii.
Activitatile integrate au la baza un scenariu didactic integrativ explicitat intr-un proiect didactic
unic, cu o structura flexibild, care sd evidentieze caracterul integrate al abordarilor, interactiunea
dintre discipline, sprijinirea cognitiva si meta-cognitiva a elevilor. Ele imprima lectiei unu caracter
aparte, diferit de modul de predare traditionala.

Daca succesul scolar este dat de performanta elevului in cadrul contextelor disciplinare,
succesul in viata personald, profesionala si sociala este dat tocmai de capacitate de a iesi din tiparul
unui scenariu si de a realiza conexiuni si transferuri rapide intre diferite domenii pentru solutionarea
problemelor ivite si putem spune ca activitatile integrate 1i familiarizeaza pe elevi, Inca de mici, cu
un astfel de mod de actiune, pregatindu-i pentru viata.

Bibliografie:
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- Bocos, M, Chis, V., Abordarea integrata a continuturilor curriculare, particularizari pentru
invatamantul primar, Ed. Casa Cartii de Stiinta, Cluj-Napoca, 2012;
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EDUCATIA PENTRU PROTECTIA MEDIULUI-EDUCATIE ECOLOGICA
Prof. Turcu Iuliana, Scoala Gimnaziala ,, Vasile Goldis”Alba Iulia

In prezent, omenirea se confrunti cu o serie de probleme grave: deteriorarea continui a
mediului, limitarea resurselor naturale, cresterea demografica, epidemiile s.a. Daca la inceput aceste
probleme erau considerate ca fiind de domeniul specialistilor, a liderilor din diferite domenii, pe
parcurs au devenit probleme concrete pentru toatd omenirea. Astfel, s-a ajuns la definirea
conceptului “problematica lumii contemporane” care a generat apoi o serie de imperative bine
definite: apararea picii, protectia mediului, promovarea unei noi ordini economice. In mod automat,
sistemele educative au raspuns prin largirea ariei si a continuturilor educatiei si prin inovatie in
conceperea continuturilor educative. Au aparut astfel, noile educatii:

Educatia relativa la mediu;

Educatia pentru pace si cooperare;
Educatia pentru participare si democratie;
Educatia in materie de populatie ;

YVVVY
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Educatia pentru o noud ordine economica mondiala ;
Educatia pentru comunicare si mass-media ;
Educatia pentru schimbare si dezvoltare ;

Educatia nutritionala ;

Educatia antreprenoriala ;

Educatia pentru timpul liber.

Am putea spune cd educatia relativa la mediu a inceput din momentul in care omul a
congtientizat relatia dintre el si mediul care il inconjoara. Relatari referitoare la relatia om-natura
apar 1n folclorul diferitelor popoare, chiar si in scrierile biblice. Odatd cu inregistrarea scrisd a
clementelor din istoria umanitatii se prezintd numeroase actiuni ale omului, de conservare a naturii,
dar 1n acelasi timp si de distrugere a acesteia.

Studierea naturii, a mediului care ne inconjoard nu se poate face numai in cadrul unor
obiecte de studiu, la scoald. Natura este creuzetul in care se formeaza identitatea fiecarei fiinte
umane.

YVVVYVYYVYYVY

Educatia relativa la mediu este perceputd ca un instrument in serviciul conservarii pe
termen lung a mediului in contextul dezvoltarii economice durabile, rezultatd dintr-un consens al
domeniilor economice, sociale si ecologice care permit gestionarea diversitatii bio-culturale.

In ultima perioada de timp din ce in ce mai multi specialisti au inceput si regandeasca
anumite aspecte ale educatiei avand in vedere ca generatia noud este educata ca si cand nu ar exista
nici o urgentd planetara, tehnologia putind sd rezolve toate problemele lumii contemporane. Au
aparut astfel noi concepte ca: educatia in perspectiva ecologici, educatia pentru conservarea
naturii, concepte care incearca sa rezolve o serie de probleme si care reconsidera procesul si scopul
educatiei si faptul cd omul nu poate domina la nesfarsit intreaga planeta.

De la tendinta dominatoare a speciei umane la designul (proiectarea) ecologic (d) este un pas
urias, dar nu imposibil de realizat. Generatiile viitoare vor trebui educate astfel incat sa fie capabile
sd-si proiecteze o casa, o afacere, o ferma, o comunitate, sa foloseasca in mod durabil resursele
naturale si energetice ale Terrei, sd reutilizeze materialele si deseurile folosind principiile eco-
designului. Aceste principii sunt in armonie cu modelele ecologice, eco-design-ul fiind simplu,
eficient, durabil, redundant. Ca urmare, noile curricumul-uri trebuiesc organizate astfel incat sa
dezvolte abilitatile analitice, judecatile ecologice si tendintele care sunt in concordantd cu lumea
plantelor, animalelor si a microorganismelor. Eco-design-ul cere “inteligenta ecologica” putand
rezolva probleme ca: utilizarea eficientd a resurselor naturale, problemele sociale, economia
regiunilor. Resursa umana joaca un rol foarte important in eco-design, oamenii care gandesc pozitiv
si care trdiesc In armonie Tn anumite comunitati fiind persoanele indicate pentru realizarea educatiei
din perspectiva ecologica.

Educatia pentru conservarea naturii ofera solutii pentru managementul resurselor
naturale si pentru conservarea naturii. Acest tip de educatie recunoaste rolul central al omului in
toate eforturile de conservare, tinta conservativa fiind focalizata pe problemele biologice si
strategiile conservative. Tintele educatiei pentru conservarea naturii sunt :

o Imbunititirea cunostintelor membrilor unei comunititi si suportul lor consecvent pentru

dezvoltarea unor politici conservationiste si a unui management al mediului adecvat ;

e Supravegherea aplicarii eticii conservative ce permite administrarea resurselor naturale ;

e Imbunititirea abilititilor tehnice a managerilor care administreazi resursele naturale ;

e Administrarea resurselor naturale sa se faca tinand cont de procesul de luare a deciziilor de

mediu care include sectorul privat, dar si societatea civila.

Dezbaterile la care au participat profesorii specializati in educatia pentru conservarea naturii au
evidentiat legdtura care exista intre cunostintele oamenilor si atitudinea, comportamentul lor, acestia
sugerand cd acest proces de invatamant este necesar pentru activitatea de trecere de la ignoranta la
apreciere, intelegere, participare, actiune. (Hunderson, 1984 din Principles of Conservation Nature)
Educatia ecologica in contextul reformei invatdmantului roméanesc

In documentele oficiale care se refera la reforma invatimantului din Romaénia apar o
multitudine de aspecte dintre care doud ni se par destul de interesante : idealurile si finalitatile
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invatamantului romanesc. Vom prezenta in continuare cateva extrase din Legea nvatdmantului,
art.3si4:

“Invatimantul urmareste realizarea idealului educational intemeiat pe traditiile umaniste, pe
valorile democratiei si pe aspiratiile societdtii romanesti si contribuie la pastrarea identitatii
nationale. Idealul educational al scolii roméanesti constd in dezvoltarea libera, integrala si
armonioasa a individualitatii umane, formarea personalitd{ii autonome si creative.”

“Invatamantul romanesc are urmatoarele finalitati:

1.formarea personalitatii prin insusirea valorilor culturii nationale si universale;

- educarea in spiritul respectarii drepturilor si libertatilor fundamentale ale omului, al demnitatii si
al tolerantei, al schimbului liber de opinii;

e1e vy

asimilarea de cunostinte umaniste, stiintifice, tehnice si estetice;

3. asimilarea tehnicilor de munca intelectuald, necesare autoinstruirii pe parcursul intregii vieti;

4. dezvoltarea armonioasa a individului, prin educatie fizica, educatie igienico-sanitard si
practicarea sportului.”

Invatamantul obligatoriu isi propune deci, si formeze personalitatea copilului sau a
adolescentului punand accentul pe urmatoarele dimensiuni ale fiintei umane: expresiva,
comunicativa, actional experimentala si civica ( Daniel Oghina, 1995).

Dimensiunea expresiva presupune:
1. cunoasterea si folosirea mintii si a corpului, mediate de expresivitate;
2. cunoasterea si aplicarea cunostintelor culturale, nationale si universale.
Dimensiunea comunicativa.
1. capacitatea de a-si comunica propriile ganduri si sentimente intr-un anumit context social;
2. capacitatea de a comunica direct cu mediul sau natural si social.
Dimensiunea actional —experimentala:

1. capacitatea de integrare creativa in mediul inconjurétor, dezvoltandu-si anumite abilitati;

2. capacitatea de a initia si de a consuma experiente in orice situatie cotidiand si de a

valoriza experienta individuala si sociald pe masura ce o inteleg;

3. capacitatea de a elabora modele de actiune si de luare a deciziilor specifice unui om activ

intr-o lume dinamica.
Dimensiunea civica:

1.cunoasterea si aplicarea normelor si valorilor unei societati democratice;

2. intelegerea si respectarea drepturilor fundamentale ale omului;

3. capacitatea de a initia si implica in actiuni sociale;

4. crearea i mentinerea unui mediu natural si social propice vietii;

5.capacitatea de a se adapta rapid intr-o societate multiculturala.

Noul curriculum national a fost elaborat pe baza unor principii care privesc atat procesul de
invatare al elevilor cat si pe cel de predare al profesorilor precum si evaluarea cunostintelor.
Profesorii trebuie sa inteleagd cd predarea nu inseamna numai transmiterea de cunostinte. Predarea
inseamnd formarea de comportamente si de atitudini.

Prin procesul de predare profesorii trebuie sa descopere si sa stimuleze aptitudinile elevilor,
sa creeze oportunitdti de Invatare cat mai diverse. Activitatea de predare trebuie sd genereze si sa
sustind motivatia elevilor pentru invatarea continua.

Cunoscand aceste aspecte ale reformei educatiei din Romania precum si principiile
educatiei pentru protectia mediului ne putem da usor seama cd aceastd componenta a educatiei este
destul de importanta pentru viitorul copiilor nostri si pentru viitorul nostru ca natiune.
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CRITICA SURSELOR ORALE

Prof. Buta luliana - Scoala Gimnaziala Farau
Prof. Moldovan Florina - Scoala Gimnaziala ,, Gheorghe Maier” Unirea

Istoria ca stiintd a cunoscut in secolul XX o adevarata revolutie a surselor. Dintre acestea,
sursele orale, desi pot fi considerate printre primele surse ale scrisului istoric, au reusit in ultima
jumatate de secol sa 1si recastige pozitia pierdutd, si sa redevind ce au fost candva. Astfel, in special
dupa 1950, si mai ales 1n ultimele decenii, utilizarea surselor orale a facut sa se vorbeasca despre o
adevarata revolutie a memoriei.[1]

Istoria orala, un demers relativ recent in cadrul universitar de la noi , a inregistrat o serie de
succese si cu sigurantd lucrdrile aparute sub aceastd egidd vor continua sd atragd noi amatori ai
acestui gen al discursului istoriografic, atat din randul dascalilor cat si din cel al iubitorilor de
istorie.

Scriitorul francez Marcel Proust spunea in opera sa: ,,/n cdutarea timpului pierdut” ci un
anumit miros, gust, parfum poate declansa amintiri despre trecut. Dar oare trecutul pe care ni-I
amintim este cu adevarat ceea ce am experimentat sau este doar o reconstituire, chiar romantata
despre ce credem ca s-a intamplat ? Ce este adevarat si ce nu in ceea ce oamenii isi amintesc despre
faptele trecute? In ce masurd amintirile pot fi considerate surse pentru un studiu istoric? Cat de
importante sunt amintirile si mai ales cat de important este ce stim despre cei care ,,povestesc”
despre fapte trdite in trecut de ei sau de cunoscutii lor? Toate aceste interogatii sunt reflectii a celor
care doresc sa se opreascad asupra studierii istoriei orale. Dar si sursele orale, ca si alte surse, pot
crea probleme, in conditiile in care nu sunt interpretate in mod corespunzator. Istoricii oralisti si
psihologii au observat ca memoria este, in fond, o chestiune de interpretare personala. Individul isi
reconstruieste experientele astfel Incdt memoria sa reprezintd un act de recitire si de asamblare,
rezultand o ,,memorie organizata”.[2]

Istoria orald ... a declansat atdt de numeroase dezbateri privind definirea ei, scopul, sursele
utilizate, cine sunt cei in masura sa valorifice ,,marturiile”, cum trebuie ele analizate. incepénd cu
Samuel Johnson, care foloseste pentru prima data termenul de istorie orala, s-a incercat o definire a
acestei notiuni. Fiecare dintre specialistii acestui gen de istorie au cdutat sd explice / clarifice toate
nuantele termenului. In opinia noastri, istoria oralid ar putea fi conceptualizati ca amintirea
personald a individului /indivizilor despre ceea ce au trdit sau au vazut/ auzit, memorie influentata
de anumite traume, frustrari, sentimente.

Istoria orala face apel dupa cum 1i spune si numele la memorie. Ce anume retine din trairile
noastre memoria, cat de fideld este restituirea trecutului facand apel al memorie, sunt tot atatea
intrebari la care istoricii sunt datori sa gaseasca un raspuns.

De asemenea, majoritatea sunt de acord cd memoria individuala este departe de a fi
infailibild, ca, odatd cu trecerea timpului, uitdim multe detalii ale evenimentelor sau chiar
evenimentele la care am participat, cd putem sa integram informatii false in amintirile noastre si sa
le relatdim cu convingerea ca sunt autentice. [3]

Unul dintre specialistii istoriei mentalitatilor (profesorul Pavel Nicoard) spunea ca reflectia
istorica are o misiune grea:: de a separa , grdaul istoriei” de ,,neghina” miturilor §i utopiilor, a
deosebi corect imaginarul colectiv de realitatea sociala, a nu lua iluziile colective drept realitate.
Iar un alt specialist (profesorul Doru Radosav) afirma ca trecutul este o succesiune de prezenturi
traite. Important este sa intelegem de ce oamenii au anumite amintiri $i cum ele se raporteaza la
,,marea istorie”.

Paul Thomson afirma ca elementul cel mai important pe care il aduce istoria orala este
subiectivitatea vorbitorului - ceea ce cred informatorii despre trecut fiind ntr-adevar un fapt
istoric, asemenea evenimentului istoric in sine. Deci istoria traita (cum este definita istoria orala)
este o forma de istorie in istorie. Fiind vorba despre propria experienta, de viata privata fireste ca
,marturia” este una subiectivd. Problema care apare este in ce masura istoricul reuseste sa
echilibreze aceasta subiectivitate cu o analizd obiectiva a marturiei. Atunci dacd admitem ca istoria
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orald este o ,,poveste a viefii” , cum putem discerne ca istorici intre atatea ,,marturii” subiective,
cum stabilim ce folosim si mai ales cum stabilim cd o anumitd pozitie a interlocutorului nostru
reflectd evenimentele descrise si chiar le evidentiaza sau dimpotriva ele vin in contradictie cu ceea
ce oficial se cunoaste ?

Pentru a gasi raspunsul potrivit la aceste intrebari am putea aduce ca §i argument ceea ce
Luisa Pasellini sustinea, si anume: cd este necesard o combinare a marturiilor orale, cu analiza
criticd a memorialisticii Scrise - pe tema abordata - cu ceea ce s-a reflectat n presa vremii referitor
la respectivul eveniment si nu Tn ultimul rand cu materialul arhivistic descoperit .

Indiferent de tema abordata istoricul este dator sa prezinte ,,marturia” fara a o modifica,
insotind-o cu explicatii, plasdnd faptele ,,amintite” in contextul istoric in care s-au desfasurat cu
adevirat. Intr-o analiza de istorie orala este la fel de important de stiut ce rol au jucat intervievatii in
evenimentele descrise, in ce masura ei isi semnifica trecutul.

Mult timp s-a sustinut ca interviurile nu sunt surse istorice credibile, mai ales ca de multe ori
ele cuprind ,,false” amintiri. Dar aceste surse nu trebuie analizate ca si cele scrise. Un prim punct de
plecare ar putea fi cum privesc oamenii prezentului ceea ce s-a intmplat semnificativ in viata lor
de-a lungul timpului. Sursa orala — are la bazad interviul - devine sursd istorica credibila din
momentul prelucrarii, transcrierii, arhivarii, analizarii si utilizarii ei. Este adevarat ca singure,
sursele orale, nu sunt suficiente . Ele sunt insotite de sursele scrise, ce au menirea tocmai de a
evidentia particularitatile unei vieti private, a vietii unei comunitati, a unui grup social.

Referitor la rolului pe care memoria 1l are in scrierea istoriei, Paul Ricoeur afirma: ,,Nu va
trebui sa uitam ca nu incepe totul cu arhiva, ci cu marturia si ca, oricat de mare ar fi lipsa principiala
de fiabilitate a marturiei, nu avem in ultima instanta altceva mai bun decat marturia pentru a ne
asigura ca S-a intdmplat un anumit lucru la care cineva atestd a fi asistat In persoana si ca
principalul, dacd nu chiar singurul recurs, in afara altor tipuri de documente, ramane uneori
confruntarea intre marturii”.[4]

Obiectul central al unei cercetari de istorie orala este interviul. Nu este importanta doar
conceperea unei grile de interviu, aplicarea, transcrierea, ci si analizarea acestuia. Pentru o analiza
obiectiva a unui interviu este necesar asa cum sustine si Alesandro Portelli sd gasim raspunsul la
cele cinci intrebari: Ce? , Cine?, Cui? , In ce fel? , Cu ce consecinte?

Istoricul Alessandro Portelli are o serie de articole menite a clarifica cateva date despre rolul
istoriei orale, sursele istoriei orale, obiectul acesteia. Intr-unul dintre acestea afirma c istoria orald
contine o ambivalenta: a ceea ce istoricii aud ( sursele orale-marturiile) si ceea ce spun sau scriu. Tn
acest articol, ca de altfel in multe dintre scrierile sale, istoricul italian explica oportunitatea
marturiilor orale de a Intelege trecutul din perspectiva a ceea ce isi aminteste ( poate fi chiar eronat
acest trecut), a ceea ce a simfit sau a trairilor ce 1-au marcat pe martor . Valoarea stiintifica a
lucrarilor de istorie orala este datd de masura in care istoricul / intervievatorul prelucreaza
informatia / marturia $i mai ales din ce perspectiva prezinta amintirile martorilor .

Deci valoarea muncii istoricului oralist este data de personalitatea intervievatilor, de
succesul / reusita interviurilor, de analiza surselor orale coroborate cu cele scrise, astfel incat
indiferent de tema abordata, atmosfera epocii analizate sa fie redata cat se poate de fidel, inserand
pentru aspectele particulare fragmente din ,,marturiile” ,,povestitorilor”.

Note

[1] Jacques Le Goff, Histoire et mémoire, Paris, Gallimard, 1998, p. 162.

[2] Donald A. Rirchie, Foreword, in Memory and History. Essays on Recalling and Interpreting
Experience, edited by Jaclyn Jeffrey and Glenace Edwall, University Press of America, Lonham,
New-York — London, 1994, p. V1.

[3] Ticu Constantin, Istorie si memorie. O abordare psihologica, in Xenopoliana, XI, 2003, 3-4, pp.
41-42.

[4] Paul Ricoeur, Memoria, istoria, uitarea, Timisoara, Amarcord, 2001, p. 177.
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CREATIVITATEA LA CLASA
Prof. Carstoi-Lazar Cristina , Liceul cu Program Sportiv ,,Florin Fleseriu” Sebes

Putem defini creativitatea cd fiind procesul de a avea idei originale care sunt valoroase.
Creativitatea este despre gandirea proaspata. Nu trebuie sa fie un lucru nou pentru intreaga lume
care este Tntotdeauna bonus. Lucrarea creativa in orice domeniu are propriile faze caracteristice.
Creativitatea include, de asemenea, luarea unor judecati critice cu privire la faptul ca ceea ce lucrati
este oricum bun, indiferent daca este vorba despre o teoremd, un design sau o poezie. Este un proces
care include, de obicei, crearea de noi conexiuni, trecerea disciplinelor si utilizarea metaforelor si
analogiilor.

Cele mai importante caracteristici ale creativitatii personale sunt increderea in sine, respectul
de sine, persistenta, motivatia si deschiderea fatd de noile experiente.

Stim ca motivatia, 1n plus fatad de cunostintele fundamentale si abilitatile de gandire, este un
lucru primordial pentru creativitate. Persoana creativa este motivata si face totul cu o pasiune pentru
domeniul sau si totdeauna vrea sa faca si sa stie tot mai mult.

Elementele creativitatii pot fi cognitive, afective, personale si motivationale si sociale sau de
mediu. Elementele cognitive si afective sunt cele mai importante pentru creativitate. Aspectul
cognitiv al creativitatii include cunoasterea primara, perceptivitatea, originalitatea, spiritul deschis,
rezistenta la inchidere si constientizarea creativitatii. Elementul afectiv include curiozitatea, umorul
si independenta.

Criterii de creativitate:

- comportamentul creativ este original, fiecare persoana poate fi creativa;

- comportamentul creativ este relevant si corect;

- comportamentul creativ produce multe forme noi;

- comportamentul creativ este flexibil; investigheaza abordarea netraditionald a rezolvarii
problemelor.

Cum pot profesorii sa faca predare creativa?

1. Cand planifica o lectie, ar trebui sd puna Intrebari precum:

- Sunt elevii familiarizati cu aceasta activitate?

- De céte ori elevii au facut aceasta activitate?

- Exista vreo idee noud sau ciudata in activitate?

- Exista ceva provocator 1n activitate?

- Ar trebui sa adoptam o atitudine libera de materialul cu care lucrdm pentru o schimbare?

- Continutul sau limba este prea dificild sau prea usoard? Cum poate simplifica el sau ea?

- Existd o modalitate mai buna si mai interesanta de a prezenta continutul sau de a desfasura o
activitate?

2. Cand pregatiti elevii pentru o activitate, puneti Intrebari precum:
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- Sunt instructiunile scurte si destul de clare? (Instructiunile lungi vor induce in eroare elevii)

- Putem oferi multe exemple? (prea multe exemple vor ucide creativitatea elevilor)

- Am stabilit elevii Tn perechi sau grupuri pentru a incuraja schimbul de idei ntre ele?

- Oferim suficient timp elevilor pentru a produce limbaj sau idei? Lipsa timpului va duce la
renuntarea la gandire sau practicare a elevilor.

3. Cand acestia controleaza elevii intr-o activitate, acestia ar trebui sa puna intrebari precum:

- Punem 1intrebari necesare sau dam indicii potrivite pentru a ajuta elevii sa foloseasca limba
engleza pentru a exprima aceste idei? Ar trebui sa le procuram sau sa le precizam totul?

- Ar trebui sa oprim vorbirea elevilor pentru a corecta erorile?

- Ne concentram mereu pe acuratete, mai degraba decat pe fluenta?

- Ne dorim idei noi si ciudate in timpul activitatii? Suntem niste ascultatori buni la ideile
nebunesti ale elevilor? Cum ne descurcdm?

- Cum putem da feedback eficient, care incurajeaza elevii sa gandeasca creativ?

- Suntem dispusi sa facem zgomot activ in clasa?

Profesorii trebuie sd asigure un mediu in care elevii sd se simtd in sigurantd, deschisi,
independenti si acceptati de colegii sai.

In clasa, profesorii incurajeaza elevii sa riste.

Profesorii trebuie sa inteleaga ca pot "ucide" creativitatea elevilor daca doresc sa se manifeste
si creativitatea lor.

Pentru a invata creativitatea, profesorul trebuie sd predea creativ. Va dura mult timp si va
implica mult efort pentru a scoate la iveala cea mai creativd gandire in salile de clasa. Cu alte
cuvinte, creativitatea ar trebui sa fie cel mai bun prieten al profesorilor. Invitarea nu este doar
cunoasterea pe care o ludm din cdrti, ci si o invatare prin muzica, jocuri, artd, actorie, povesti ... Cel
mai bun instrument pentru invatare este internetul, acolo gasim tot ce vrem sa stim.

Este foarte interesant sa afli ca in 5 minute poti sd joci un joc interesant sau sd asculti o
poveste scurtd si sa-i incurajezi pe elevi sd vorbeasca despre asta cu propria lor parere.

Profesorii care cred in valoarea creativitdtii sunt cei mai buni prieteni. La urma urmei,
ganditorii buni si colaboratorii naturali care se apropie de lumea lor cu curiozitate si perseverenta
sunt tocmai ceea ce speram ca elevii lor sa creasca.
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