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TEORIA INTELIGENTELOR MULTIPLE iN PROCESUL DE EDUCATIE.
APLICATII LA DISCIPLINA FIZICA

Prof. Demény Ida, Colegiul National ,, Bethlen Gabor” Aiud

,Inteligenta nu inseamna sa nu faci greseli, ci sa vezi repede cum poti sa le indrepti.”
Berlot Brecht

Instruirea diferentiata are la baza teoriile cognitiv-contextuale ale inteligentei. Aceste teorii
trateazd modul 1n care procesele cognitive opereaza in diferite contexte. Conform teoriei
inteligentelor multiple, oamenii au mai multe tipuri de inteligenta: lingvistica, logico-matematica,
muzicald, vizual-spatiald, corporal-kinestezicd, interpersonald, intrapersonald, naturalista.
Creativitatea reprezintd nivelul superior de manifestare a tuturor inteligentelor. Cadrul didactic
trebuie, prin activitatea pe care o desfasoara, sa adapteze strategia didactica la nivelul si tipurile de
inteligenta care predomina la elevi.

Unii elevi au o inteligentd interpersonald, placandu-le sa faca parte dintr-un grup, sa
comunice, sa discute cu oamenii, sa aiba prieteni. Pentru acestia, se pot organiza activitti pe grupe,
in care elevii sa fie responsabilizati, se pot propune proiecte, referate, pe care elevii sa le realizeze
in grup, colaborand. Pentru a cunoaste nivelul si tipul de inteligentd predominant al unui elev,
aplicam teste specifice de inteligenta, rezultatul acestora oferind cadrului didactic informatii
importante pentru alegerea strategiei didactice adecvate.

Inteligenta a fost definitd ca fiind o capacitate cognitivd pe care oamenii o au de cand se
nasc si care poate fi masurata prin intermediul testelor. Teoriile moderne explica acest concept ca
fiind o abilitate de a crea un produs nou sau de a rezolva probleme intr-un context cultural nou.
Howard Gardner considera ca inteligenta este un set de deprinderi care ajuta la rezolvarea unor
situatii diverse de viata, de a crea solutii la diferite probleme, de a obtine noi cunostinte.

Reprezentantii cei mai de seama ai teoriilor cognitive-contextuale au fost Howard Gardner
si Sternberg. Gardner este autorul teoriei inteligentelor multiple, un alt mod de a aborda elevii,
tinand cont de diferentele dintre ei. De multe ori am observat faptul cd unii elevi, considerati
inteligenti, nu au rezultate bune la scoala. Ajungem uneori la concluzia ca unii copii sunt destepti,
iar altii nu. Trebuie sa reflectam la faptul ca unele personalitati au avut unele dificultati la scoala.
Tendinta generald este de a-i considera inteligenti pe cei care sunt buni la matematica sau la
literatura, desi in alte domenii nu dovedesc inclinatii deosebite. Gardner a fost preocupat de aceste
diferente pentru ca, in viziunea sa, a contribui la dezvoltarea societatii inseamnd mai mult decat a
excela intr-un domeniu. Nu existd activitate posibil de realizat cu un singur tip de inteligenta sau
persoane care sa aiba dezvoltat un singur tip de inteligenta.

Pentru elevii care au o inteligenta predominant lingvisticd, retinand mai usor ceea ce
citesc sau asculta, profesorul trebuie sd foloseasca in cadrul lectiilor de fizica rebusuri, scurte
povestiri despre fenomene fizice, descrierea unor fizicieni — de exemplu, la clasa a VI1lI-a, se poate
folosi fragmentul care 1l descrie pe fizicienii Ohm, Kircchoff.

Pentru elevii care au o inteligenta logico-matematicd, retinand usor prin corelatii logice
intre informatii, prin calcule, rationamente, in cadrul lectiei de fizicd, profesorul poate folosi
clasificari, scheme logice, poate face corelatii intre diferite marimi fizice, poate cere elevilor sa
ordoneze crescator/descrescator unitatile de masura.

Pentru elevii care au o inteligenta predominant vizual-spatiald, carora le place sa
deseneze, sa construiascd, sd creeze, sd priveasca imagini, profesorul poate utiliza in cadrul lectiei
imagini ale fizicienilor (portretul fizicianului Arhimede), imagini infatisand diferite experimente, sa
traseze diferite grafice, etc.).

Pentru elevii cu o inteligenta corporal-kinestezica, carora le face placere sa faca miscare,
sd atingd obiecte, sd vorbeasca, sd foloseasca limbajul corporal, cadrul didactic poate aduce in
mijlocul elevilor, diferite vase, instrumente de masura, etc.), machete statice sau dinamice, mulaje.
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Unii elevi au o inteligentd interpersonald, placandu-le sa faca parte dintr-un grup, sa
comunice, sa discute cu oamenii, sa aiba prieteni. Pentru acestia, se pot organiza activitdti pe grupe,
in care elevii s fie responsabilizati, se pot propune proiecte, referate, pe care elevii sa le realizeze
in grup, colaborand.

Pentru elevii care au o inteligenta intrapersonald, intelegandu-se foarte bine pe sine,
cunoscandu-gi punctele tari si slabe, avand propriile teluri, idealuri, cadrul didactic poate propune
activitati individuale, realizarea unor proiecte sau referate proprii (referate despre biografia unor
personalitati : I. Newton. B. Pascal, Amper, etc). Se poate propune elevilor realizarea unor mulaje,
construirea unor machete, care necesitd pe langd munca si valorificarea talentului personal,
documentare in prealabil.

Pentru elevii cu o inteligenta naturalista, carora le plac activitatile in naturd, explorarea si
cercetarea lumii, dobandirea de cunostinte despre corpuri solide si lichide, despre fenomenele din
naturd, se pot propune proiecte, referate individuale in care elevii sd prezinte ce fenomene fizice
cunosteau popoarele din antichitate si cum le intrebuintau ei (de exemplu, la clasa a VIlI-a, elevii se
pot documenta si pot prezenta proiecte despre cum foloseau scripetele; la clasa a VI-a, elevii pot
cduta informatii despre ce instrumente de mdsura se cunostea incd din antichitate). Se pot organiza
vizite in diferite laboratoare unde elevii pot vedea obiecte care au apartinut oamenilor din trecut .

Tipurile de inteligentd sunt considerate de Gardner ca fiind independente unele fata de
altele. Ele functioneaza ca sisteme modulare fara a fi controlate de un ,,coordonator central”. Astfel,
la 0 anumitd persoand, aptitudinile evaluate In cadrul unui anumit tip de inteligenta nu coreleaza cu
aptitudinile evaluate 1n cadrul altui tip de inteligentd. Teoria lui Gardner, asa cum aratd Simion
(2010), ,,a gasit in spatiul didactic romanesc un teritoriu fertil, deschis abordarilor moderne si
colaborarilor tuturor agentilor educationali (invatator, profesor, elev, consilier scolar, parinte). Se
poate afirma ca aplicarea teoriei inteligentelor multiple in scoala romaneasca s-a desfasurat aproape
simultan cu aplicarea teoriei lui H. Gardner in invatimantul american, chiar daca in ultimii ani ai
secolului trecut, dascalul roman aplica intuitiv metode de predare-invatare-evaluare care valorificau
inteligentele multiple ale elevilor.”

Simion (2010) precizeaza ca ,,impactul teoriei inteligentelor multiple la nivelul clasei de
elevi a dus la o schimbare de paradigma din perspectiva constructivista, deoarece profesorul
directioneaza esenta actului educativ spre elev, vazand in acesta nu pe educatul pasiv, care doar
BIBLIOGRAFIE:

1. Armstrong, T. (2019). Esti mai inteligent decéat crezi: Un ghid al inteligentelor multiple
pentru copii. Editia a [I-a. Bucuresti: CurteaVeche.

2. Gardner, H. (1983). Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences. Basic Books,
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4. Nicolin, C.  (2007).  Teoria inteligentelor — multiple a  Iui  Gardner.
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5. Simion (Penea) A. (2010). Teoria psihologica a inteligentelor multiple — model alternativ de
instruire eficienta a clasei de elevi. https://www.academia.edu

6. Tutu, M. C. (2008). Psihologia personalitatii. Editia a VI-a. Bucuresti: Fundatiei Roméania de
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SCHIMBAREA MENTALITATII iN INVATAMANTUL ROMANESC

Prof. Berceanu Camelia Florentina, Colegiul National Pedagogic ,, Regina Maria” Deva

Schimbarile la care asistaim in viata de zi cu zi, fie cd sunt de naturd economica,
tehnologica sau culturala vin deopotriva cu parti bune si parti mai dificile, dar invariabil ele implica
nevoia de adaptare. Consilierea si orientarea sunt domenii care prin excelenta isi asuma facilitarea
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tranzitiei oamenilor intre diferite stadii educationale si de munca si sprijinirea lor in a se adapta
noilor realitdti. Educatia s-a folosit de oportunitatea oferitda de TIC pentru a-si regandi modalitatea
de furnizare a continuturilor educationale intr-o manierd care sia imbunatiteasca performantele
elevilor fard costuri excesive pentru sistem. Prin utilizarea a diferite instrumente TIC se pot conferi
sistemului de administrare dimensiuni mai restranse, reducand implicit costurile de personal si
riscul suprapunerii sarcinilor.

Educatia non-formald bazatd pe noile tehnologii informatice inseamna orice actiune
organizatd in afara sistemului scolar, prin care se formeaza o punte intre cunostintele predate de
profesori si punerea lor in practica. Acest tip modern de instruire elimina stresul notelor din catalog,
al disciplinei impuse si al temelor obligatorii. Inseamni plicerea de a cunoaste si de a te dezvolta.
Educatia non-formald este cea mai noua abordare a invatarii prin activitati placute si motivante.
Avantajele sale multiple inglobeaza bifarea tuturor deprinderilor specifice sistemului traditional de
invatamant, cu un aport suplimentar de abilitati castigate in conditiile unei libertati de exprimare
maxime. Consilierea carierei se referd nu doar la cei care cautd un loc de munca, ci la toate
categoriile de persoane (inclusiv la cei care au deja o slujba si vor alta, vor sa fie mai eficienti si in
posturi mai inalte sau la cei care se pensioneaza, dacad au avut o slujba platitd), indiferent de nivelul
de calificare, profesie, sex, varsta etc. Pentru aceasta, toate categoriile mentionate anterior au nevoie
de informatii, consiliere, orientare. A satisface aceste nevoi ale unui public atat de numeros
presupune apelarea la tehnologiile de informare si consiliere. Investitiile in TIC pot ameliora
eficienta serviciilor de consiliere a carierei, preludnd partea repetitivd a activitatii consilierului,
precum difuzarea informatiilor sau administrarea unor probe de evaluare. Programele de consiliere
a carierei asistatd de calculator pot fi privite ca o alternativa la serviciile care necesita contact
personal sau ca un mijloc de a ameliora calitatea acestor servicii. Prin sisteme informatizate de
consilierea carierei intelegem orice tip de program informatizat care raspunde unei nevoi de
consiliere, indiferent daca este vorba de simple programe de cautare in baze de date sau de luarea
deciziilor. Pentru desemnarea acestora sunt utilizate mai multe denumiri: e-counseling, consiliere
online, consiliere mediata cu ajutorul computerului, servicii bazate pe utilizarea Internet-ului, cyber-
consiliere.

Tendintele inovatoare in sistemul educativ romanesc sunt multiple: abordarea unui
curriculum real, flexibilizarea si diversificarea structurii programelor de formare, flexibilizarea
rutelor profesionale, generalizarea sistemului de credite transferabile in concordanta cu standardele
nationale si europene, utilizarea de strategii de formare interactive, centrarea pe cel care invata,
transferabilitatea si mobilitatea profesionald. Pentru realizarea acestor deziderate, dezvoltarea
competentelor de utilizare TIC devine o conditie preliminard necesari. In procent de 89,7%
profesorii afirma ca exista computere disponibile pentru elevi, insa doar 50% din cadrele didactice
declard ca scoala asigura numadrul necesar de computere pentru activitatea lor. Cadrele didactice
gdsesc probabil modalitdti complementare pentru nevoia de utilizare a computerului, mai ales ca
pregatirea lectiilor (proiectarea, transpozitia didactica, actualizarea continuturilor predarii) se
desfasoara preponderent acasa. Intensificarea activitatii didactice si a celei administrative

Folosirea individuala de catre elevi a propriului laptop este o situatie nerealista in conditiile
socio-economice din Romania. Cu toate acestea, peste 80% considera necesar faptul de a asigura un
laptop pentru fiecare elev (1:1 computing), cunoscute fiind calitdtile acestuia: facilitatea utilizarii,
echipamente este una din realitatile scolii noastre, de aceea putem vorbi cu un oarecare scepticism
despre instruire eficienta in contextul secolului XXI fara realizarea principiului ,,un elev — un
calculator”. Pe langa valentele evident informative si formative ale utilizarii TIC, nu trebuie sa
neglijam un aspect considerat important, cel putin in conceptiile pedagogice internationale, si
anume cel al atractivitatii. Mijloacele informatice moderne sporesc semnificativ atractivitatea
utilizare TIC ce nu poate fi depasitd decat prin mentinerea unui rol important al profesorului in
achizitia, prelucrarea si utilizarea informatiilor, in actiunea de formare a deprinderilor si abilitatilor
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practice. De aceea interesul acordat dezvoltarii competentei tehnologice depaseste etapa instruirii
initiale in profesie si se insereaza pe parcursul intregii cariere didactice, necesitaind o redefinire
continua a obiectivelor formarii. Introducerea TIC in activitatile educative si de consiliere a fost un
proces natural, pornit din nevoia de a eficientiza munca practicienilor prin scaderea timpului alocat
sarcinilor administrative, prin oferirea de instrumente puternice de procesare a informatiei, prin
dezvoltarea de teste de evaluare si autoevaluare etc.

Intrucat ritmul in care fiecare cadru didactic / consilier s-a conectat la tehnologie a fost
diferit, la fel cum si nevoile clientilor lor sunt diferite, s-a ridicat intrebarea care sunt abilitatile
legate de noile tehnologii de care are nevoie consilierul pentru a beneficia de avantajele aduse de
acestea. Abilitatile de utilizare a TIC in consiliere rezulta din atribuirea de diverse utilitdti fiecarui
nou instrument. Odata cu oportunitatile aduse de noile tehnologii au aparut si provocari, in special
in ceea ce priveste formarea profesionistilor in educatie si consiliere, precum si furnizarea unor
servicii adecvate in functie de abilitatile si nevoile clientilor. Prapastia digitala (,,the digital divide”)
este o problema adesea mentionata care face referire la diferentele care apar intre clientii care
folosesc TIC in mod curent si cei cu acces limitat. Intrebarea care se ridica este in ce masura
serviciile de consiliere pot fi furnizate prin acest mediu de comunicare astfel Incat sa se asigure
sanse egale de acces pentru clienti.

O caracteristicd importanta se referd la faptul ca educatia nonformala se desfasoara Intr-un
cadru institutionalizat, in afara sistemului scolar, cuprinzand activitati extraclasa/extradidactice
(cercuri pe discipline, interdisciplinare sau tematice, ansambluri sportive, artistice, concursuri
scolare, olimpiade, competitii) si activitati de educatie si instruire extrascolare, denumite
parascolare si periscolare. Cele parascolare se dezvolta in mediul socio-profesional cum ar fi de
exemplu activitatile de perfectionare si de reciclare, de formare civica sau profesionald. Aceste
activitati evolueaza in mediul socio-cultural ca activitati de autoeducatie si de petrecere organizata a
timpului liber in cadrul universitatilor populare, al cluburilor sportive, la teatru, in muzee sau in
cluburile copiilor, in biblioteci publice, in excursii, actiuni social-culturale sau in familie ori prin
intermediul mass-mediei, denumita adesea “scoala paraleld”. Marginalizarea anumitor straturi
sociale prin limitarea accesului la tehnologie este un fenomen real cu radacini in special in factorii
economici si cei educationali. In aceste conditii, promovarea alfabetizarii in utilizarea TIC devine
unul din scopurile activitatii consilierului, adaptat la capacitatile si nevoile clientului. Politicile
propuse de factorii de decizie trebuie sa sustind extinderea accesului la tehnologie si formarea
abilitatilor necesare accesarii ei. Un alt risc In utilizarea mijloacelor TIC este oboseala data de
schimbarile dese de tehnologie.

Persoanele care incearcd sa fie la curent cu noutdtile tehnologice care apar trebuie sa faca
fatd unui mediu care se schimba extrem de rapid, fapt care conduce la un consum foarte mare de
energie. Nu de putine ori persoana ajunge sa se simta supraincarcatd si incearca sa-si dezvolte
strategii de a face fatd: de la a sari peste una sau mai multe generatii de instrumente, la evitarea
tuturor noilor mijloace care nu-i aduc beneficii majore.

Scoala on-line a fost in ultimul an, un subiect aprig dezbatut, ce a scos in evidentd
neajunsurile sistemului de Invatdmant romanesc. Desi, In ultimii ani, au fost incercari timide de
aducere in prezent, atat a cadrelor didactice, cat si a mijloacelor didactice si a metodelor de predare,
pandemia ne-a demonstrat ca suntem departe de secolul XXI.

Avem cea mai mare viteza la Internet din Europa, s-au investit sume uriase in laptop-uri si
tablete, parintii au facut eforturi pentru a asigura cele necesare copiilor, profesorii au inceput o
ampla campanie de formare profesionald pe cont propriu, dar rezultatele intarzie sa apara.

De ce? Pentru cd toate cele mentionate nu au legaturd unele cu altele. Toate aspectele
mentionate ar trebui sa fie corelate. Este imperios necesar sa existe doar 2-3 platforme educationale
pe care sa le poata utiliza atat elevii din capitala cat si cei din catunele uitate de lume. Toate cadrele
didactice ar trebui incluse in programe de formare profesionala care sa includa noi metode si tehnici
de predare, stagii de lucru pe platformele educationale, modalitati de utilizare a soft-urilor
educationale, lucrul cu manualele electronice.




UNIVERSUL SCOLII ISSN 2285 — 309X Nr.2/2021

Pe toate platformele acceptate de minister sd existe manuale electronice pentru toate
clasele/nivele de invatamant. La nivelul Ministerului Educatiei ar trebui sa existe un departament
care sa se ocupe de verificarea continuturilor stiintifice pentru materialele RED propuse de cadrele
didactice, sortarea si gruparea lor, astfel incat, pentru fiecare unitate de invatare sa existe manualul,
lectie in format electronic, fise de lucru si teste.

Ce s-a facut? Ministerul a propus o serie de platforme educationale, a incercat sa formeze
cadrele didactice doar pentru utilizarea a 2 dintre ele. Nu exista administratori specializati pentru
aceste platforme, nu au continuturi stiintifice incarcate, nu avem manuale in format electronic
pentru toate clasele (in multe cazuri nici in format fizic), si, in anumite situatii, nu pot fi utilizate pe
orice device.

Toate schimbarile haotice din ultimul an au adancit si mai mult prapastia dintre elevi,
profesori si parinti. Toti au facut eforturi, toti se simt frustrati de neputinta de a face ca totul sa fie in
beneficiul elevului.

Continuturile educationale prezente in programele scolare/manuale, optimizate cu ajutorul
softurilor educationale pot oferi elevului aspectele necesare intelegerii notiunilor prezentate si in
varianta predarii on-line. Pentru elevul care sta in fata calculatorului 6-7 ore zilnic, si urmareste, in
cel mai fericit caz un PPT cu lectia din manual, pe care, de cele mai multe ori, o citeste profesorul si
el trebuie sda o scrie in caiet, aceasta nu prezintd nici un interes si nu-i starneste dorinta de
cunoastere. Continuturi interactive, reprezentari grafice, animatii, feedback in timp real reprezinta
solutii eficiente de predare-invatare-evaluare.

Bibliografie:

1. Paun, E. Scoala - abordare socio—pedagogica, Polirom, Iasi, 1999

2. Popescu, M. Implicarea comunitatii in procesul de educatie, Corint, Bucuresti 2000
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FENOMENE OPTICE - LUMINA

Prof. Balanoiu Georgiana-Maria, Scoala Gimnaziala Jupdnesti, Gorj

Opticaeste o ramura a fizicii care studiaza proprietatile si natura luminii, modul de
producere a acesteia si legile propagarii si interactiunii luminii cu substanta. Cuvantul "optica" vine
de la cuvantul grecesc optikos (relativ la vedere), inrudit cu optos (vizibil) si cu ops (ochi).
Principalele subdomenii ale opticii sunt optica geometrica si cea ondulatorie.

Lumina este agentul fizic care impresioneaza ochiul, si prin aceasta poate fi vazuta.

Natura luminii si1 structura ei au constituit o preocupare a omului din cele mai vechi
timpuri. Datoritd mijloacelor aproape inexistente de cercetare a luminii, diversele ipoteze privind
lumina au fost multd vreme speculative.

Mai precise au fost legile propagarii luminii, conform cérora, de exemplu, ea se propaga in
linie dreaptd. Aceasta a facut ca intre anii 1626-1637, Rudolph Snellius si Descartes sa enunte
legile refractiei.

Legile reflexiei erau cunoscute inca din antichitate, nu se stie cand si de cine au fost
descoperite si enuntate, dar se stie ca Euclid si Aristotel le foloseau.

In cartea sa, Kitab al-manazir” (Cartea despre opticd, cunoscutd in latind sub titlul De
Optica), savantul medieval arab Ali bin al-Haytham (in latina Alhazen, 965-1039) vorbeste despre
refractia luminii in aer si in apa, despre proprietatile camerei obscure si ale lentilelor.



http://www.elearning.ro/resurse/EduTIC2009_Raport.pdf
http://www.ise.ro/wp-content/uploads/2011/08/Utilizarea-TIC-in-consiliere_2011.pdf
http://www.management.ase.ro/reveconomia/2005-1/4.pdf
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Reflexia luminii este fenomenul de schimbare a directici de propagare a luminiila
suprafata de separare a doud medii, lumina intorcandu-se in mediul din care a venit. Apare la
suprafata de separare intre doud medii optice.

Legile reflexiei sunt:

Raza de lumina incidentd, raza de lumina reflectata si normala sunt coplanare in punctul de
incidenta.

Unghiul de reflexie r este egal cu unghiul de incidenta i.

Matematic, a doua lege se scriei =r.

|
|
|
|

z |

1 1
‘)LLL(L{L((‘ { |
/

Ml el 2

Reflexia totald este un caz particular care apare atunci cand o raza de lumina se refracta
dintr-un mediu mai dens optic intr-un mediu mai putin dens optic (din sticla in aer sau din apa in
aer).

Conditia necesara ca acest lucru sa se intample este ca:

m
r= =
2,

care introdus in relatia de mai jos:

nysint = ngsinr,
conduce la:
1S E = Ny

Unghiul limitd este unghiul minim de incidenta de la care apare fenomenul de reflexie
totala.

Refractia luminii este schimbarea directiei de propagare a unei unde din cauza schimbarii
vitezei de propagare, la interfata dintre doua medii sau la gradientul local al proprietatilor mediului
in care se propaga.

Cel mai usor de observat exemplu este in cazul luminii, atunci cand aceasta trece dintr-un
mediu transparent (aer, apa, sticla etc.) in altul. Totusi fenomenul se petrece cu toate undele,
inclusiv cu cele sonore.

La suprafata dintre doud medii, viteza de propagare a luminii se modifica, ceea ce face ca
unda si fsi schimbe directia. In optica, pentru studiul refractiei se folosesc multe notiuni noi, printre
care si notiunea de mediu optic mai dens sau mediu optic mai putin dens. Aceste medii (materiale)
prin care se propagd lumina influenteaza viteza de propagare a acesteia.
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Razaincidenta Normala Raza reflectata

mediul 1

mediul 2

Raza refractata

I = unghi de incidenta
r = unghi de relexie

r' = unghi de refractie

Si in cazul producerii fenomenului de refractie, raza incidenta, normala si raza refractata
sunt coplanare, fapt ce constituie enuntul primei legi a refractiei, iar cea de-a doua presupune ca
indicele de refractie, notat tot cu n, este raportul dintre sinusul unghiului de incidenta i si sinusul
unghiului de refractie r.

Odata cu refractia are loc si reflexia, adica o parte a undei se reflectd inapoi in mediul
initial, dupa legile obisnuite ale reflexiei (cu exceptia cazului in care unghiul de incidentd este nul,
sau daca avem de-a face cu materiale speciale, cu indice de refractie negativ).

Cel mai adesea in viata de zi cu zi se poate observa refractia atunci cand privim intr-un vas
cu apa: obiectele par a fi mai aproape de suprafatd decat sunt, iar pozitia lor pare a se schimba odata
cu unghiul din care sunt privite. Astfel, refractia in apa, apare de forma:

/A

Lentilele si prismele optice se bazeazad pe fenomenul de refractie pentru a modifica directia
razelor de lumina.

Tot refractia este fenomenul din spatele curcubeului, ori a mirajelor care apar, de exemplu
in desert, atunci cand temperatura aerului variaza foarte rapid cu indltimea.
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In mod similar, pozitiile reale ale astrelor de pe cer nu sunt cele aparente, mai ales atunci
cand aceste astre se vad aproape de orizont: intrand in atmosfera piezis, ele se refracta progresiv din
cauza dependentei indicelui de refractie al aerului de altitudine (in principal prin intermediul
presiunii).

Asa se explica si variatia discontinud a pozitiei si formei Soarelui atunci cand apune ori
rasare. Un fenomen asemanator apare in cazul undelor electromagnetice emise de si catre sateliti: in
mod normal devierea este nesemnificativa, dar in cazul semnalelor GPS ea trebuie calculata pentru
a se putea obtine o precizie mai buna a pozitiei determinate.

Un aspect interesant al refractiei luminii este urmatorul: viteza luminii in diferite medii
(altele decat vidul) depinde de frecventa, de aceea lumina se va refracta diferit in functie de
frecventd: 1n acest fel lumina alba poate fi separatd in functie de frecventd cu ajutorul
unei prisme din material transparent, fenomen numit dispersie.

Tot din aceasta cauza comunicatiile prin fibra optica sunt stanjenite: pulsurile de lumina
contin componente de frecvente diferite care, desi sunt trimise simultan, vor ajunge la celalalt capat
al fibrei usor decalat in timp, ceea ce Inseamna ca pulsurile de lumina vor fi mai lungi la receptie;
pentru comunicarea pe distante mari, este nevoie de statii releu intermediare pentru refacerea formei
pulsurilor.

Lentila este o piesa realizata dintr-un material transparent (sticla, material plastic, etc.), cu
doud suprafete opuse in general curbe, folositd singurd sau impreuna cu alte piese similare pentru a
concentra sau diverge lumina si a forma imagini ale obiectelor.

Lentilele se bazeazd pe fenomenul de refractie a luminii, adica schimbarea directiei de
propagare a acesteia la trecerea dintr-un mediu transparent in altul.

Lentilele se pot clasifica dupa modul in care actioneaza asupra razelor de lumina in lentile
convergente, care transforma un fascicul paralel intr-unul convergent, respectiv lentile divergente,
care transforma un fascicul paralel intr-unul divergent.

[N

Rimmw:: Pleniti- (.'ﬂm"c-.:a .idr:mitduv P.l'w.l- Hac':m(:aw-.
GNP CCHTCIVE COHTCEINE

Daca f este distanta focala a lentilei, x1 — distanta de la obiect la lentila si x2 — distanta de la
imagine la lentild, formula se scrie:

LS N S . L
Foox, x L T
Se numeste convergenta unei lentile inversul distantei sale focale exprimata in metri:
C=1/1.

Unitatea de masura pentru convergenta unei lentile este dioptria.
Din punct de vedere anatomic, ochiul este, dupa cum se stie, un organ deosebit de
complex, servind la transformarea imaginilor geometrice ale corpurilor in senzatii vizuale. Privind
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insd numai din punctul de vedere al opticii geometrice, el constituie un sistem optic format din trei
medii transparente: umoarea apoasa, cristalinul si umoarea sticloasa (sau vitroasa).

Celulele fotosensibile din fundul ochilor trimit informatiile la creier, care le interpreteaza
ca imagini. Fiecare ochi vede obiectele dintr-un unghi diferit pentru a ne ajuta sa vedem
tridimensional; razele solare intra in ochi printr-un orificiu numit pupila. Trec printr-un strat
transparent numit cornee si printr-o lentilda numita cristalin. Ochii nostri transforma lumina
reflectatd de un obiect intr-o imagine recunoscutd de catre creier. Partea din fatd a ochiului este o
lentild convex convergenta. Ea focalizeaza razele de lumina, astfel incat formeaza o imagine pe un
strat in partea din spate a ochiului, numita retina.

Imaginea formata este intoarsa, dar creierul nostru corecteaza lucrul acesta astfel incat
vedem lucrurile drepte. Cand lumina vine de la un obiect si intrd in ochi, razele sunt refractate de
catre cornee si cristalin. Punctul in care se intalnesc razele se numeste focar. Daca se focalizeaza pe
retind, tot ce se vede este clar si neted. Cristalinul isi schimba forma cand ne uitdm la un obiect de la
diferite distante. Astfel, razele sunt reflectate si imaginea este in continuare in focar.

% ) / N
\ ' x i 0 £
"\\_ (4 * ‘ - bi V ' : . \'{ *
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Myopia Hyperopia Astigmatism
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METODE CE STIMULEAZA SPIRITUL SI GANDIREA CRITICA

Prof. inv. primar Andro Dana, Scoala Gimnaziala ,, Avram lancu” Alba lulia

A gandi critic echivaleaza cu a face dovada stapanirii unor deprinderi de gandire logica si de
argumentare.

Acceptam ideea potrivit careia unii elevi au predispozitii native in acest sens, dar totodata
suntem constienti ca si cadrul didactic are contributia sa la stimularea si dezvoltarea spiritului si a
gandirii critice a elevilor, prin preocuparea sa continud de a-i face pe elevi sa inteleaga diversitatea
ideilor, sa admita ca viabile si parerile exprimate de cei din jur, prin a-i pregati pentru a formula si a
demonta judecati. Toate acestea presupun o implicare activa a elevilor in procesul de Invatare.

Pentru dezvoltarea gandirii critice la elevi este necesar sa se utilizeze tehnici sau metode
specifice: lectura cu predictii, dezbaterea, ciorchinele, continuarea povestirii, ghidul de
invitare etc. Am ales pentru exemplificare lectura cu predictii si dezbaterea.

Iatd cum am proiectat demersul didactic avand ca suport textul ,,Bulgarele de zapada” de
Edmondo de Amicis:

1) Elevilor li se ofera spre lecturare primul fragment din text.

2) Dupa citirea lui, li se adreseaza de catre invatator intrebari prin care se verifica daca

s-a inteles mesajul transmis in text. (In ce anotimp se petrece actiunea? In ce moment al zilei are
loc actiunea? Ce personaje apar in acest fragment?)
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,,Ce fel de Intdmplare ni se spune ca s-a petrecut?” (o Intdmplare urata)

3) Elevii sunt solicitati sa prezica in ce ar putea consta acea ,,intdmplare urata”.
Raspunsuri posibile: a) Copiii au lovit un trecator.

b) Copiii au provocat un accident de masina.

c¢) Copiii au spart vitrina unui magazin.

Nu ne intereseaza neaparat corectitudinea anticipatiilor ci, mai degraba, antrenarea a cat mai multi
copii 1n realizarea lor.

4) Urmatorul pas este cel al validarii sau invalidarii ipotezelor formulate.

Se citeste urmatorul fragment in care elevii afla raspunsul corect, moment ce ofera
prilej de satisfactie si bucurie celor care au intuit corect despre ce este vorba.
,Ce parere aveti despre ceea ce fac copiii?” (Copiii procedeaza gresit jucandu-Se cu bulgari pe
strada. Copiii se bucurau de prima ninsoare si nu au avut intentia de a-1 lovi pe batran.)

5) Elevilor li se cere sa anticipeze urmarea.

,,Cum credeti cd au reactionat copiii cand au vazut ce s-a Intamplat?”

Raspunsuri posibile: a) Au alergat de la locul faptei.

b) S-au apropiat de batran pentru a-si cere scuze si a-i da o mana de ajutor.

,»Voi cum ati fi reactionat in aceasta situatie?”’

Se citeste al treilea fragment de catre elevi, in gand, cerandu-li-se sa aleaga raspunsurile
corecte :

Baitranul a fost lovit in : a)-picior.

b) - ochi.

Dupa incident, copiii a)-au alergat de la locul faptei.

b) - s-au apropiat de batran.

Copiii se numeau: a) Coretti, Enrico, Garoffi.

b) Coretti, Garrone, Garoffi
Colegii de banca vor schimba fisele intre ei pentru a se corecta reciproc.

,,Cum credeti ca au reactionat cei trei copii vazand indarjirea cu care sergentul 1i cauta
pe vinovati?” (Au privit in continuare cu nepasare vitrinele. S-au indepartat cat mai repede de locul
Cu pricina. S-au gandit sa recunoasca fapta comisa.)

Se trece la lecturarea fragmentului, dupa care se va valida raspunsul corect.

,Cine l-a sfatuit pe Garoffi sa-si recunoasca fapta comisa?” ,,De ce credeti ca a procedat
astfel?” ,,Argumentati-va parerea folosind fragmente din text.”

,» Vol ce ati fi facut daca ati fi fost in locul copilului care a aruncat bulgarele?”
,,Dar dacd ati fi fost doar martori ai acestei intamplari?”
,Ce credeti ca a facut in continuare Garoffi?”

Se citeste ultimul fragment al textului.

,,Cum au reactionat oamenii din jur la aflarea vinovatului?” ( S-au napustit asupra lui,

I-au Tmbrancit, 1-au umilit.)” Cine sunt cei care i-au sarit in ajutor lui Garoffi?” (Garrone, iar mai
apoi directorul.)

,,Cum motivati atitudinea directorului fata de Garoffi? Argumentati cu fragmente din text!”
(Directorul a apreciat curajul baiatului de a-si recunoaste greseala)”’De ce credeti ca s-a schimbat
atitudinea multimii dupa interventia directorului?”

Dupa descifrarea si interpretarea textului narativ ,,Bulgarele de zdpada”, invatitorul le poate
propune elevilor organizarea unei dezbateri pentru a stabili daca este sau nu vinovat Garoffi pentru
fapta pe care a savarsit-o.

Sub indrumarea invatatorului se imparte colectivul clasei in doud grupe: una care pledeaza pentru
vinovatie, iar alta care pledeaza pentru nevinovatie. Moderatorul discutiei va fi invatatorul. Pentru
ca discutia sa se desfasoare in bune conditii, se vor reactualiza regulile conversatiei eficiente,
accentuandu-se necesitatea:

- ascultarii cu atentie a partenerilor de comunicare;

- pastrarii unui ton civilizat;

- respectdrii indicatiilor moderatorului;
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- demonstrarii punctelor de vedere PRO/CONTRA cu exemplificari din text;

- demontarii ideilor echipei adverse cu exemple din text;

Elevilor li se acorda 7-8 minute pentru a gisi argumente in sprijinul ideii pe care o reprezinta.
Acestea se inventariaza de liderul grupei.

Grupa PRO Grupa CONTRA

Garoffi a transformat strada Intr-un loc de joaca. | A fost antrenat in jocul cu bulgari de colegii lui.

A ignorat indemnul domnului care 1-a sfatuit sa | Pe strada era forfotd mare, era galagie si de

inceteze. aceea Garoffi nu a auzit indemnul adresat de un
domn.

In aruncirile sale a folosit bulgdri grei de | S-a implicat total in joaca cu bulgiri de zipada,

zapada. pierzand din vedere, ca si colegii lui, acest
amanunt.

Nu era atent incotro arunca cu bulgari de zapada. | Jocul se desfasura cu o viteza atat de mare, incat
nu avea timp sa se gandeasca incotro arunca.

A lovit tocmai un batran, la ochi, aproape | Batranul ar fi trebuit sa fie atent la ce se petrece

orbindu-I. in jurul sau si sa se fereasca.
A luat-o la fugd, prefacandu-se ca priveste | Toti copiii au fugit, nu numai Garoffi, deoarece
vitrinele. s-au speriat de cele intamplate

Grupa PRO prezinta, prin elevul desemnat, primul argument stabilit de comun acord in
cadrul grupei, urmand ca, in replicd, grupa CONTRA sa combata prin elevul desemnat argumentul
prezentat.

In continuare, grupa CONTRA prezinti primul ei argument urmand ca acesta sa fie contracarat de
grupa PRO.
Se continud in acest mod pana cand fiecare grupa isi prezinta ideile stabilite. Punctele de vedere
PRO si CONTRA vor fi sustinute cu exemplificari din text.
Valentele formative ale celor douda metode prezentate sunt evidente:
- stimuleaza participarea voluntara a elevilor;
- cultiva creativitatea;
- determina acceptarea de catre elevi a punctelor de vedere opuse;
- mijlocesc formularea si argumentarea propriilor idei;
- orienteaza elevii spre surprinderea esentei unei probleme;
- i invata pe elevi sd accepte argumentele valabile.

Bibliografie
1.Invatimantul primar, 2-3/ 2004, Ed. MINIPED
Z.Tnvé‘géméntul primar, 1/2004, Ed. MINIPED

PROFESORUL VIITORULUI

Prof. Dreghiciu Lucia, Colegiul National ,, Lucian Blaga” Sebes

1. Instrumente tehnologice noi
Societatea moderna are nevoie constant de instrumente tehnologice noi, acesta fiind
motivul pentru care ar trebui sd le folosim si In procesul de predare si Invatare a limbii engleze.
Noile tehnologii, precum: proiectorul, tabla interactiva, laptop-ul, smart phone-ul si internetul fara
cablu au devenit instrumente esentiale in predarea limbii engleze. Profesorii sunt nevoiti sa
integreze calculatorul in activitatea de zi cu zi la clasa (CALL- invatarea limbii asistata de
computer), fie pentru aprofundare, fie pentru elevii care au nevoie de sprijin suplimentar.
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Tipuri de CALL (comunicativa si integratd); existd mai multe avantaje in utilizarea
tehnologiei multimedia pentru predarea limbii engleze: acest tip de tehnologie face posibila
integrarea celor patru abilitati de limba, ea ajutd la crearea unui mediu autentic de limba, deoarece
combind imagini cu sunete ca si In viata reald, iar elevii pot sa-si controleze propria invétare, pentru
ca pot sa aleaga pe care aspecte sa insiste si peste care sa sard. Ei au o mai mare libertate in a merge
mai in fatd sau mai in spatele programului.

In concluzie, putem exploata noua tehnologie si internetul ca si-i ajutim pe elevi si exerseze
abilitatea de vorbit si scris, Insa trebuie sd tinem seama de faptul ca o lectie bazatd doar pe
utilizarea computer-ului nu este suficient de eficienta. (trebuie folosita doar o parte din ora).

THE TEACHER OF THE FUTURE
1. New technological tools or ICT
Information and Communication Technology, or ICT, refers to technological tools that are used to
communicate and to manage information. Literacy in ICT is essential in our modern society and
that is the reason why we should integrate ICT in the process of teaching and learning English.
New technologies such as overhead projectors, interactive whiteboards, laptop computers, smart
phones and wireless internet have become useful tools to use in ELT. These digital innovations
enable teachers, for example, to use PowerPoint to introduce new vocabulary or grammar or have
their students practise listening and speaking by using Voki or Skype. Since these new technologies
have become a matter of daily routine for our students, teachers can use them in innovative and
exciting ways to match the students’ interests and needs. Here are some examples of digital
technologies which can be used in teaching English:
. Computers, tablets
. Smartphones
. Overhead projectors
. Skype for education (https://education.skype.com/)
. Electronic discoveries

. YouTube
. Power Point
. Facebook group (www.facebook.com)
. Edmodo (www.edmodo.com)
10. Voki (www.voki.com)
For teachers ICT is a professional resource and a source of valid and valuable text types whereas for
students it provides opportunities to communicate more effectively.
2. CALL - Computer- Assisted Language Learning
In the past decade computers have become so widespread in schools and homes that teachers of
English need to be familiar with the latest developments and to be able to integrate computers into
their everyday classroom practice in order to create activities that are relevant and engaging for
their students. CALL is defined by Michael Levy as “’the search for and study of applications of the
computer in language teaching and learning’’. (1) Michael Levy, Computer-Assisted Language
Learning, Oxford University Press, 1997, p.1

It is a valuable tool that can be used in the language learning process to reinforce something that
has been learnt in the classroom or to help students who need additional support.

2.1 The development of CALL
Nowadays CALL is more concerned with student-centred materials which enable students to work
on their own. But generally speaking it includes a wide range of applications and approaches to
teaching and learning a foreign language. Mark Warschauer identified two distinct phases in the
development of CALL: communicative CALL and integrative CALL
- Communicative CALL
The second phase of CALL was influenced by the communicative approach to language teaching
which emerged in the 1970s and the 1980s as the emphasis switched from the mechanical practice
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of language patterns to activities that allow more authentic communication. John Underwood was
one of the most important proponents of this approach and the one who used the term
,communicative CALL”. According to Underwood this approach to language learning:
» focuses more on using forms rather than on the forms themselves;
« teaches grammar implicitly rather than explicitly;
» allows and encourages students to generate original utterances rather than just manipulate
prefabricated language;
* does not judge and evaluate everything the students do nor reward them with congratulatory
messages, lights, or bells;
* avoids telling students they are wrong and is flexible to a variety of student responses
» uses the target language exclusively and creates an environment in which using the target
language feels natural, both on and off the screen; and
« will never try to do anything that a book can do just as well.

- Integrative CALL: multimedia and the Internet
By the end of the 1980s many educators were still dissatisfied with the idea of teaching skills and
structures separately and were searching for ways to teach in a more integrative manner. Due to two
important developments in computer technology — multimedia computers and the Internet — new
models have been created in order to help integrate the various aspects of the language learning
process.

Multimedia technology in teaching English

Multimedia technology is represented by the CD-ROM, which appeared in 1985 and it allows the
computer to incorporate a variety of media (text, graphics, sound, animation and video). The most
important aspect is that ,,it entails hypermedia”, which means that the multimedia resources are all
linked together and learners can set their own pace. There are several advantages of using
multimedia technology for language learning:

a) the four language skills are integrated as this type of technology makes it possible to combine
reading, writing, speaking and listening in a single activity;

b) multimedia technology helps create a more authentic language environment as it combines, for
example, images and sounds as it is the case in real life;

c) students can control their learning as they can choose which aspects to insist on and which to
skip, they have more freedom as they can go forward and backwards to different parts of the
program;

d) the main focus is on the content and the students can access a variety of sources such as grammar
exercises or explanations, glossaries or pronunciation exercises.

Despite these obvious advantages, multimedia technology only partially contributes to integrative
CALL as there are several problems which occur when it comes to exploiting multimedia for
language teaching and learning. The first problem is the quality of available programmes as
teachers do not have the necessary training or time to make their own programmes whereas the
existing programmes do not always respect pedagogical principles. The cost of developing quality
programmes may also be a problem. Finally, the existing computer programmes cannot be truly
interactive and although they can involve a combination of skills, they cannot provide ,,meaningful
and authentic communication”. This is something that can be achieved through another
technological development — the Internet.

The Internet in teaching English

The emergence of the World Wide Web in the early 1990s was perceived as a major breakthrough
in the use of communications technology and it enabled language teachers and students to have
access to thousands of authentic foreign-language websites that could be used in various ways. If
teachers have access to the Internet and several computers, there are different classroom activities
they can plan for their students such as: webquests, filling in online questionnaires, do grammar or
vocabulary exercises online, read articles, contribute to online discussions or prepare presentations

15




UNIVERSUL SCOLII ISSN 2285 — 309X Nr.2/2021

using online information. Moreover, language learners can communicate directly with other
learners or speakers of the target language at any time, from school or home. They can use the
electronic mail to write messages whenever they want or they can use programmmes such as MOOs
which allow them to have a conversation with people all around the world while sitting in front of
their computer. Such programmes can also make it possible for a teacher or student to have a
conversation with the whole class or even with another class of students.

There are several Internet applications which can be used by ELT teachers:

a) Electronic mail (e-mail) can be used for teaching interactive writing. By writing e-mails
students can have authentic communication with their teacher, their classmates or other people
around the world.

b) File Transfer Protocol (FTP) is a facility which allows learners and teachers to download
documents, graphics, sounds and videos.

c) World Wide Web (WWW) is an excellent resource of authentic materials for language teaching
and learning. Teachers and students can find texts on a variety of topics, pictures, audio-files or
video-files.

d) Chat allows students to have real time communication with people all over the world.

Why use CALL?

Nowadays more and more teachers are using Computer-Assisted Language Learning especially
since the Internet has become a valuable tool for teaching and learning English. Here are some of
the positive aspects of using CALL:

* It can adapt to learners’ abilities, interests and learning style and it allows them to control their
learning process and progress.

* It can increase the students’ motivation and positively affect their attitudes towards learning
English as it provides authentic communication and makes it possible for teachers to use graphics,
sounds and videos, which makes learning fun.

» Using computers and the Internet can provide greater interaction as students can communicate
with their classmates, teachers or with people they have never met.

* It can lead to the integration of the four skills.

The use of Web 2.0 tools in teaching English

When analysing the evolution of the Web one can notice two different stages which are

relevant to our topic: Web 1.0 and Web 2.0.
Web 1.0 refers to the first stage of the World Wide Web when the content was placed on the Web
so that people can read information (newspapers, for example) or do their shopping. There is
limited interaction for users as they receive the information without having the opportunity to make
comments or offer feedback.

Since 2004 Web 2.0 has been the term used to describe a more interactive Web which
enables people to interact with content and with other users and to share information. Some
examples of Web 2.0 applications are Facebook (2004), YouTube (2005) and Twitter (2006).
Web 2.0 tools that teachers use for the ELT classroom nowadays were not originally designed for
language teaching purposes, but they can become, as Daniel Marin noticed, ‘’incredibly powerful
vehicles for exposure, creation, collaboration and interaction in the target language’’.

(Daniel Martin, From Whiteboards to Web 2.0. Activating language skills with new technologies,
Helbling Languages, 2015, p.19)

In conclusion, we can exploit new technology and the Internet to help students work on the
speaking and writing skills, but we have to keep in mind the fact that a lesson based on the use of
computers or the Internet does not have to use that technology for all the class time.
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PARTICULARITATILE INVATARII LA ELEVII CU CES

Prof. inv. primar Dulau Camelia-Adriana, Scoala Gimnaziala ,,lon Micu Moldovan” Blaj

Invitarea umani reprezinti o activitate psihica foarte complexa, foarte importanti pentru
adaptare, constand in insusirea de cunostinte, de operatii mintale, de deprinderi in domeniul
vorbirii, citirii, scrierii si deprinderi de atitudini si comportamente civice. Invitarea scolard
reprezintd forma tipica, specifica prin care se efectucaza invatarea la om, forma ei cea mai inalta,
deoarece la nivelul ei invatarea este conceputa, anticipata si proiectata sa decurga intr-un anumit fel.
Ceea ce-i deosebeste pe toti elevii cu dificultati de invatare este caracterul unic al deficientei.

Copii cu dificultati de invatare au nevoie de organizarea invatarii in functie de cerintele lor
educative. Principala cerinta este individualizarea metodelor folosite pentru copii cu dificultati de
invatare, este necesar ca profesorii sa cunoascad si sd poatda folosi o serie de strategii didactice cu
care sd identifice si sa sprijine rezolvarea dificultatilor de Invatare in clasa.

Cerinte educative speciale desemneaza acele cerinte / nevoi specifice fata de educatie
(derivate sau nu dintr-o deficientd) care sunt atat suplimentare, cat si complementare obiectivelor
generale ale educatiei oricarei persoane. Daca aceste cerinte nu sunt abordate adecvat nu se va
obtine egalizarea sanselor nici participarea / integrarea scolara, profesionala si sociala.

Actualmente notiunea de ,.Cerinte educative speciale” este interpretatd ca unitate in
dezvoltarea copilului: in ritmul de dezvoltare; in stilul unic de adaptare, de invatare; in nivelul
individual de dezvoltare fizica si psihicd cu caracteristici biologice, fizice, psihice si sociale
specifice. Din categoria copiilor cu CES fac parte atat copiii cu deficiente propriu-zise, la care
cerintele speciale sunt multiple, inclusiv educative, cat si copiii fara deficiente, dar care prezinta
manifestari stabile de inadaptare la exigentele scolii. Astfel ca termenul de cerinte educative
speciale — CES, se refera la cerintele in plan educativ ale unor categorii de copii, cerinte consecutive
unor disfunctii sau deficiente de natura intelectuala, senzoriala, psihomotrica, fiziologica etc. sau ca
urmare a unor conditii psiho-afective, socio-economice sau de altd naturd (cum ar fi absenta
mediului familial, conditii de viata precare, anumite particularitati ale personalitatii copilului etc.)
care plaseaza elevul intr-o stare de dificultate in raport cu cei din jur. Aceasta stare nu-i permite o
existenta sau o valorificare in conditii normale a potentialului intelectual si atitudinal de care acesta
dispune si induce un sentiment de inferioritate ce accentueaza conditia sa de persoand cu cerinte
speciale. In consecintd, activitatile educative scolare si/sau extrascolare reclami noi modalititi de
poatd veni In intampinarea cerintelor pe care elevii respectivi le resimt in raport cu actul
educational. Astfel spus, cerintele educative speciale solicita abordarea actului educational de pe
pozitia capacitatii elevului deficient sau aflat in dificultate de a intelege si valorifica continutul
invatarii si nu de pe pozitia profesorului sau educatorului care desfasoard activitatea instructiv-
educativa in conditiile unei clase omogene sau pseudo-omogene de elevi.

Utilizarea conceptului cerinte educative speciale se referd la adaptarea, completarea si
flexibilitatea educatiei pentru anumiti copii in vederea egalizarii sanselor de participare la educatie
in medii de invatare obisnuite.

Copiii cu dificultati de invatare au nevoie de organizarea invatarii in functie de cerintele lor
educative.

Acest tip de problematica cere educatorilor si profesorilor in primul rand urmatoarele actiuni
complexe care se referd la intreaga clasa, deci la toti copiii :

a) cunoasterea copiilor, a particularitatilor lor si a diferentelor dintre ei;

¢) individualizarea Invatarii;

d) folosirea strategiilor deschise;

€) amenajarea corespunzatoare a ambientului astfel incat el sd devind factor de interventie in
invatarea si remedierea problemelor de invatare,

17




UNIVERSUL SCOLII ISSN 2285 — 309X Nr.2/2021

f) valorizarea relatiilor sociale de la nivelul clasei si al scolii in favoarea procesului de invatare prin
cooperare si a parteneriatului educational.

Principala cerinta fata de invatare este individualizarea metodelor folosite pentru copiii cu
dificultati de invatare. Referitor in mod tintit la elevii care intampina dificultati, este necesar ca
profesorii sd cunoascd si sd poatd folosi o serie de strategii didactice cu care sa identifice si sa
sprijine rezolvarea dificultatilor de invatare in clasa. In acest caz este de dorit ca profesorul clasei si
respecte urmatoarele cerinte:

a) sa cunoasca bine dificultatile de invatare ale fiecarui elev, modul lor de manifestare si domeniul
in care apar;

b) sa se asigure ca elevii aflati in situatie dificild au achizitionate aptitudinile prealabile;

c) sa adapteze materialul didactic folosit la fiecare tema;

d) sa procure material de sprijin atunci cand este nevoie;

f) sa-si rezerve un timp necesar in fiecare ora pentru a evalua eficacitatea activitatilor de invatare si
de predare. In aceste conditii este evidentd grija profesorului pentru organizarea unor situatii de
invatare la care sa participe toti elevii inclusiv cei cu dificultati.

»Scolile trebuie sa fie compatibile cu toti copiii, indiferent de conditiile fizice, intelectuale,
emotionale, lingvistice sau de altd naturd. Principiul fundamental al scolii incluzive este ca toti
copiii trebuie sa invete impreund, indiferent de dificultatile pe care acestia le pot avea sau de
diferentele care pot exista intre ei.”

Crearea de oportunitati pentru persoanele cu dizabilitdti de a participa in educatia de masa nu este
importantd doar pentru acestea, ci contribuie la intelegerea diversitatii umane de catre persoanele
fara dizabilitati.

Educatia integrata se refera la integrarea in structurile invatamantului general al elevilor care
ii va permite copilului cu CES sa traiasca alaturi de ceilalti copii, sa desfasoare activitati comune,
dobandind abilitati, indispensabile pentru o viata cat mai apropiata de cea a valizilor, 1i va oferi un
climat favorabil cat si echilibrat.

Cu certitudine elevii cu dificultiti de invatare au nevoie de ajutor In vederea adaptarii,
integrarii si devenirii lor ca si ceilalti elevi — cu succese si insuccese, cu realizari si ratari dar si cu
rezultate incurajatoare. Fiecare copil cu CES trebuie sa beneficieze de un program adecvat si adaptat
de recuperare care sa dezvolte potential fizic si psihic pe care acesta il are. Integrarea urmareste
valorificarea la maxim a tuturor abilitatilor copilului.
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GRADINITA DE ACASA

Prof. inv. prescolar Onet Marcela, G.P.N. Albac - L.T.T.M. Albac

Starea de urgenta a provocat un experiment social in domeniul educatiei. Fortati sa ramana
aproape trei luni inchisi in casa, copiii si profesorii s-au mutat in mediul online si au invatat sa
foloseasca platformele digitale pentru a comunica si a-si face lectiile.

Vestea buna: eu (educatoarea) si copii (si parintii) ne-am adaptat rapid la un mediu de
comunicare nou. Platforma pe care noi am folosit-o a fost google classroom/meet-ul. Vestea mai
putin buna este ca nu toatd lumea era pregatita pentru invatarea online. Principalele impedimente
fiind: lipsa infrastructurii minimale (tablete sau laptopuri), conexiune la internet si lipsa
cunostintelor tehnice din partea parintilor. Chiar daca scoala s-a inchis la jumatatea lunii martie,
procesul educational a fost continuat imediat. Forma de interactiune si durata programelor
educationale au fost adaptate mediului on-line, prin programe specifice fiecarei grupe de varsta. Eu
ca si educatoare am muncit si am adaptat programa scolard la mediul virtual, dar si pentru a-si
dezvolta in timp real abilitatile pentru folosirea diverselor aplicatii digitale.

In marea lor majoritate, parintii copiilor mei s-au declarat multumiti de modul in care
grupa noastra s-a adaptat la mediul online. {i intelegem pe parinti pentru ca perioada de adaptare a
fost dificila si este greu sa fii si apt profesional, si parinte atent si profesor asistent in acelasi timp.
Am avut un dialog constant cu parintii si ne-am adaptat programele in functie de asteptarile lor
acolo unde s-a putut.

Am construit un program plecand de la nevoile lor. Am vorbit cu fiecare familie in parte:
unii aveau nevoie sa-si stie copiii implicati in activitati educationale cat mai mult pentru ca ei sa
poatd munci, altii voiau doar sd vorbeasca si sa se consulte cu mine, altii aveau nevoie de materiale
pentru a lucra cu cei mici.

Dupa toate aceste consultari, eu am adaptat programele de la o sdptaména la alta si am
reusit chiar s fac cate un kit educational individual pentru fiecare copil pe care lI-am trimis
parintilor acasd. Asta inseamnd un pachet cu resurse educationale si un ghid detaliat de folosire
pentru fiecare grupa de varsta in parte.

In plus, eu am creat constant resurse video pentru copii si parinti la care pot si apeleze
oricand au timp si nevoie.

Partea pozitiva este ca in aceasta perioada copiii si-au petrecut timp de calitate cu parintii.
A fost o perioada foarte bund in care au construit experiente si amintiri impreund — de la gatit, la tot
felul de activitati ludice.

Acesta este viitorul, este era tehnologiei, era digitala, insa lucrurile acestea ar trebui totusi
dozate. Ar trebui sa ne gandim foarte mult la importanta creativitatii, pastrarii unor valori cu care
copii trebuie sa creasca, pentru ca este ca si intr-o gradina: o sa culegem - ce cultivam. Cred ca ar fi
bine sa urmam exemplul tarilor nordice: sa le lasam copiilor anii cei mai importanti in aer liber, sa
se joace cat mai mult, pentru ca jocul este o forma de a-ti dezvolta creativitatea, de a fi echilibrat.
Trebuie sa avem grijd la cat timp petrec copiii in mediul real si cat timp petrec copiii in mediul
virtual.

Sa-i invatam pe copii de mici anumite valori si principii cum ar fi: solidaritatea- apropos de
ce se intampla acum, de aceasta situatie cu Covid-19. Este momentul sa trecem de la teorie la fapte
si sd-1 Invatam pe copii ca valorile sunt cele care ne mentin sdnatosi si astfel sd depasim orice
situatie, oricat de grea.

Bibliografie:
https://www.isjcj.ro/suport-pentru-explicitare-si-intelegere-curriculumului-pentru-educatie-
timpurie/
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SIMBOLURI PASCALE

Prof. Lasita Doina, Colegiul National Pedagogic ,, Regina Maria” Deva

Lumanarea de inviere
In noaptea Invierii, fiecare gospodar sau gospodina, fiecare ins, mic sau mare, tAnir sau batran,
care ia parte la Inviere trebuie sa aduci cu sine si o lumanare pe care o aprinde si o tine aprinsa in
tot timpul savarsirii Sfintei Liturghii. Dupa Inviere, fiecare se intoarce cu lumina aceasta, numiti in
cele mai multe parti lumina Invierii, aprinsa acasi. Dupi ce pasesc peste prag, se inchini, iar apoi
sting lumanarea in grinda, afumand-o pe aceasta in semnul crucii. Dupa numarul acestor cruci se
socoteste numarul anilor de cand e casa sau cati ani s-a trdit in ea.

Lumanarea e pastrata cu cea mai mare sfintenie tot anul pentru a o avea la indemana si a o
putea aprinde la intdmplari primejdioase. In unele zone, cu lumina Invierii se afuma vitele. In Banat
exista datina sa se foloseascd lumina aceasta si de catre fetele cele mari pentru a fi bine vazute cand
se duc la jocuri. Cand rosteste preotul intdia oara cuvintele ,,Hristos a Inviat!”, fetele batrane care
asistd la Inviere soptesc: ,,Eu sd joc inainte”, pentru a se marita. Tot atunci, vanatorii zic: ,,Vanat
prind”, iar pescarii: ,,Peste prind”, in credinta populard existand traditia ca, rostind cuvintele, vor
avea in decursul anului spor la vanat si la pescuit.

Crucea

Este simbolul iubirii lui Dumnezeu pentru oameni, simbolul jertfei lui lisus Hristos pentru
salvarea omenirii. Crucea a fost declarati ca simbol al crestinitatii de catre Imparatul Constantin, in
cadrul Consiliului de la Niceea, in anul 325 dupa Hristos.

Ouale ,,rosii”

Ouile simbolizeaza mormantul lui lisus Hristos, care s-a deschis la invierea sa din morti.
De aceea, cand sparg ouale prin ciocnire, dar si cand se salutd crestinii isi spun: ,,Hristos a inviat!
Adevarat a inviat!”. Culoarea rosie a oudlor simbolizeaza sangele lui lisus care s-a Scurs pe cruce
pentru mantuirea lumii. Exista credinta ca cei care ciocnesc se intdlnesc pe lumea cealaltd. Oudle
simbolizeaza si reintinerirea, primivara. In Egiptul antic, oul era simbolul legaimantului vietii si
reprezenta, totodata, sicriul ori camera mortuara.

In traditia populard de la noi, ouile de Pasti sunt purtitoare de puteri miraculoase: vindeci
boli, protejeaza animalele din gospodarie, te apdra de rele. Originea colorarii oualor se pierde in
negura epocii precrestine, din timpurile cand Anul Nou se sarbatorea la echinoctiul de primavara.
Ele erau date 1n dar, ca simbol al echilibrului, creatiei si fecunditétii. Si la romani, colorate in rosu,
ouale faceau parte dintre darurile sarbatorii lui Janus si erau folosite la diferite jocuri si ceremonii
religioase. Obiceiul colordrii oudlor s-a transmis crestinilor si este Tncd practicat mai ales la
popoarele Europei si Asiei. Spre deosebire de alte tari ale Europei, unde obiceiul s-a restrans sau a
disparut, la romani a inflorit, atingdnd culmile artei prin tehnica, materiale, simbolica motivelor si
perfectiunea realizarii.

Ouale ,,incondeiate” (,,impistrite” sau ,,muncite”) s-au constituit, la romani, intr-o marturie a
datinilor, credintelor si obiceiurilor pascale, integrandu-se intre elementele de o deosebita valoare
ale culturii spirituale populare, care definesc particularitatile etnice ale poporului nostru. Folclorul
conserva mai multe legende crestine care explica de ce se inrosesc oudle de Pasti si de ce ele au
devenit simbolul sirbatorii Invierii Domnului. Cea mai raspandita relateazi ci Maica Domnului,
care venise sa-si planga fiul rastignit, a pus cosul cu oud langa cruce si acestea s-au inrosit de la
sangele care picura din ranile lui Isus. Domnul, vazand ca oudle s-au inrosit, a spus celor de fata:
,»De acum inainte sd faceti si voi oud rosii si impestritate intru aducere aminte de rastignirea mea,
dupa cum am facut si eu astazi”.

Ciocnitul oudlor semnifica sacrificiul divinitatii primordiale si se face dupa reguli precise:
persoana mai in varstd (de obicei barbatul) ciocneste capul oului de capul oului tinut in mana de
partener, in timp ce rosteste cunoscuta formula ,,Hristos a inviat”, la care se raspunde ,,Adevarat a
inviat”.
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Pasca

Gospodinele coc, o singura data pe an, de Sfintele Pasti, pasca. Aceasta are o forma
rotunda, pentru ca se crede ca scutecele lui Hristos au fost rotunde. Avand la mijloc o cruce, pasca
este impodobita pe margini cu aluat impletit.

BIBLIOGRAFIE:

1. ,,Cultul pagan si crestin. Sarbatorile si datinile romane si vechi”- Anastasie Marian Marienescu,
Editura Saeculul 1.0.-2005;
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CRITERII PENTRU PROIECTAREA INVATARII iN SECOLUL XXI

Profesor Cimpean Nicoleta, Liceul Teoretic Teius

Invitarea este un proces social. Invatim interactionand cu mediul, comunicand, negociind
sensuri cu alte persoane, direct sau mediat.

Asa dupa cum stim, o activitate de invatare este o sarcina pe care elevii o indeplinesc ca o
parte a activitatii lor legate de scoala. Aceasta poate fi atat un exercitiu pe care elevii 1l finalizeaza
in cadrul unei singure ore de curs, cat si un proiect extins care se desfasoara atat in cadrul scolii, cat
si in afara acesteia

,Invitarea nu se masoara in punctaje pe care le obtinem la lucriri de control, la examene
nationale sau la teste de aptitudini. Invitarea autentica s-ar putea masura in gradul de incredere pe
care il avem in claritatea unei reprezentari mintale pe care ne-am creat-o despre o idee, un proces,
un fenomen. Conectarea indivizilor In procesul de invatare inseamnd cd ne ajutim reciproc sa
percepem ideile, procesele, fenomenele cu acelasi grad de acuitate”.

Pornind de la aceste consideratii, am cdutat sd gasesc moduri concrete in care se poate
realiza acest tip de invatare, autentica. Raspunsuri am gasit In suportul unui curs de formare numit
,Criterii pentru proiectarea invatarii in secolul 217, curs propus de Fundatia EOS Romaénia. Acolo
sunt prezentate sase criterii care reprezintd competente importante de care trebuie sa {ind cont
profesorii in proiectarea activitatilor pentru o invdtare autentica eficienta. Aceste sunt:

1. Colaborarea

2. Abilitatile de comunicare

3. Construirea cunostintelor

4. Rezolvarea de probleme din lumea reala si inovarea
5. Folosirea TIC pentru invatare

6. Autoreglarea invatarii.

O sa ma opresc pe scurt la fiecare dintre ele.

In cadrul educatiei traditionale, majoritatea elevilor isi indeplinesc individual sarcinile
scolare pentru care sunt notati. Acest model insa nu ii pregéteste pentru viitorul loc de munca, unde
cel mai probabil acestia vor lucra in echipe pentru indeplinirea unor sarcini mai complexe. Acest tip
de activitate necesitd bune abilitdti de comunicare pentru a putea colabora eficient in cadrul echipei.

De aceea, elevii trebuie sa invete sa aiba o raspundere comuna in indeplinirea activitagii lor
si de asemenea sa fie nevoiti sd ia impreuna deciziile importante.

Aceste caracteristici ale activitatii de invatare 11 ajutd pe elevi sd invete abilitati de
colaborare importante cum ar fi: negocierea, solutionarea conflictelor, consensul in actiune,
distribuirea sarcinilor, ascultarea ideilor altora. Cele mai eficiente activitati de invatare sunt
concepute astfel incat activitatea elevilor sa fie interdependentd, fiind necesard contributia tuturor
membrilor pentru reusita echipei.
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De exemplu, la clasa a XI a se poate organiza o dezbatere cu tema ,, Avantaje si implicatii
ale aderarii Romdniei la U.E./N.A.T.O.”

Elevii grupati in echipe se pregdtesc pentru dezbatere si trebuie sa decida care vor fi
argumentele pe care le vor dezvolta. Fiind o decizie de continut, care va afecta activitatea lor
comund, elevii trebuie sa faca schimb de cunostinte pentru a se decide cu privire la argumentele pe
care le vor dezvolta.

De asemenea, elevii vor lua decizii importante Tmpreund atunci cand au de rezolvat
chestiuni importante a caror finalitate este un produs.

Un exemplu in acest sens ar fi urmdtorul: o echipa de elevi realizeaza un site web turistic,
prezentand istoria, cultura, atractiile si locurile de cazare din zona. Fiecare membru al echipei
poate realiza o alta componenta a site-ului dar ei trebuie sa colaboreze pentru a stabili cum sa
organizeze informatiile si cum sa asambleze componentele realizate individual pentru a crea cel
mai bun site turistic din zona lor.

Asadar, invatarea prin colaborare presupune ca elevii sd lucreze impreuna, sa aiba
responsabilitate comunad, s ia decizii importante despre continutul, procesul si produsul activitatii
lor si sd aiba o activitate interdependenta.

Al doilea aspect asupra caruia ma voi opri este reprezentat de abilititile de comunicare.

Comunicarea se giseste in centrul tuturor actiunilor umane. In secolul XXI dezvoltarea
tehnologiilor a creat noi oportunitati de comunicare, acesta poate fi orald scrisd, vizuala sau
multimodala si poate fi prezentatd In format tiparit sau digital. Bineinteles ca in perioada pe care o
traversdm Tmpreuna azi, formatul digital are o raspandire mai larga decat inainte.

De exemplu, ca parte a unei activitdfi de invatare elevii pot discuta, colabora prin
intermediul unei aplicatii de tip Meet, Teams, Skype. Astfel ei pot sd creeze o prezentare, un
document scris, un email in care ei trebuie sd-si exprime clar ideile si mai ales sa realizeze un
produs final. Un exemplu in acest sens ar fi urmatorul:

Elevii trebuie sa scrie o pagind de jurnal din perspectiva unui sclav/patrician din Roma
antica. Ei trebuie sa prezinte un punct de vedere despre viata imaginata de ei si sa descrie modul in
care si-au petrecut ziua cu referinte istorice pentru a-si sustine punctul de vedere. Activitatea de
invatare solicita elevilor sa utilizeze detalii istorice ca dovezi pentru sustinerea punctului lor de
vedere.

Al treilea criteriu se refera la construirea cunostintelor.

Numeroase activitati scolare solicita elevilor sa Invete si sd reproducd anumite informatii
(de multe ori si la disciplina istorie se intdmpla acest lucru!). Insi doar memorarea nu este suficienta
pentru a dezvolta o gandire critica, sau abilitatea de a folosi cunostintele dobandite in contexte noi
asa cum se Intampla in lumea reala.

De aceea, activitatile de construire a cunostintelor au loc atunci cand elevii trec dincolo de
reproducerea cunostintelor, generand idei si intelegeri noi pentru ei. Acest tip de activitati le solicita
elevilor sa recurga la interpretare, analiza, sinteza si evaluare.

Un exemplu de activitate in acest sens ar fi urmatorul:

La ora de matematica elevii invata despre diverse figuri geometrice. Cunostintele
dobandite le vor fi de folos la ora de istorie pentru a intelege caracteristicile stilurilor arhitecturale
romanic, gotic care sunt diferentiate, printre altele, de forma arcurilor (rotunde sau frante) de
deasupra usilor si ferestrelor.

Urmatorul criteriu se referd la rezolvarea de probleme bazate pe date sau situatii din
lumea reala. Aceasta se intampld atunci cand elevii trebuie sa elaboreze o solufie la o problema
care este noud pentru ei, sau sd realizeze o sarcind pentru care nu au primit instructiuni asupra
procedurilor sau, sa proiecteze un produs ce trebuie sd indeplineascd un anumit set de conditii.

Un exemplu de activitate in acest sens s-ar putea desfasura la ora de optional ,, Istoria
recentd a Romdniei”. Elevii primesc sarcina de a identifica in familie sau comunitate persoane
care au trait in perioada regimului comunist si de a le adresa intrebari despre acea perioada,
urmdnd ca apoi acele interviuri sa fie cuprinse intr-o brosurd tiparitd sau publicata pe site-ul
liceului.
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Activitatea de mai sus implica si cel de al 5-le criteriu si anume folosirea TIC pentru
invitare. Fie ca folosesc reportofon, telefon, camera video sau alte device-uri pentru Inregistrarea
interviului si apoi redarea acestuia 1n clasd(audio sau video) toate presupun o buni cunoastere a
utilizarii lor. Rezultatul acestor interviuri poate fi transformat intr-un video ce va putea fi postat pe
site-ul liceului

De asemenea, mijloacele TIC pot fi folosite In procesul de predare pentru o mai buna
intelegere a evenimentelor(o simulare pe calculator a unei confruntari militare).

Ultimul criteriu se refera la autoreglarea activitatii. Aceasta se realizeaza prin
organizarea activitafii pe termen lung(nu doar o ord), elevii find cei care isi planificd si evalueaza
propria activitate, pe care si-0 si revizuiesc pe baza feetback-ului oferit de profesor sau de colegi.

Un exemplu in acest sens ar fi urmatorul: elevii primesc ca si sarcind sa lucreze in echipe
§i sa realizeze cate un power-point despre diferite teme de istorie universalda(religiile reformate,
revolutiile burgheze, regimuri politice, etc). Elevii exerseaza realizarea unor prezentari, primesc
feedback de la profesor, respectiv colegi, apoi isi revizuiesc prezentdrile pe baza feedback-ului
primit, inainte de a realiza prezentarea finala.

Acestea ar fi cateva modalitati de realizare a activitatilor de invatare pe care consider ca
fiecare dintre noi putem sa le aplicadm la orele de istorie si care au ca rezultat o Invatare autentica.

BULLYINGUL. CUM SA INVATAM UN COPIL SA FACA FATA UMILIRII,
HARTUIRII ST INTIMIDARII

Prof. inv. primar Campean Ramona Alexandra, Scoala Gimnaziala ,, Simion Barnutiu” Tiur

Pentru foarte multi copii interactiunea cu alti copii, in locuri in care supervizarea din partea
unui adult este mai redusa (in curtea scolii, pe terenul de sport, in pauze, in vestiare sau pe drumul
spre casa), reprezintad o lectie de viata foarte dureroasa.

Toate aceste experiente in care un copil este pus sd facd anumite lucruri umilitoare pentru
distractia altor copii, este hartuit, etichetat, amenintat, deposedat de anumite bunuri etc., isi pun
amprenta asupra modului in care el se va percepe pe sine si pe cei din jurul sau. Unii dintre acesti
copii vor alege sa adopte si ei acelasi comportament, exploatandu-i pe cei pe care 1i percep ca sunt
,mai slabi” decat ei sau mai lipsiti de resurse (ex: nu au prieteni), altii raman ,,ciuca bataii de joc”
pentru ca le este frica sa vorbeasca. Mai exista si categoria copiilor care reusesc sa isi infrunte frica
si cer ajutorul unui adult.

Pentru ca nu putem sd ne insotim permanent copiii in toate locurile in care acestia sunt
nevoiti sa meargd, mai ales la varsta adolescentei este foarte important sa ii invatam cum sa faca
fata acestor situatii.

Toate exemplele date mai sus sunt circumscrise fenomenului de bullying. Bullying-ul este
un termen umbrela care inglobeaza o serie de comportamente agresive prin intermediul carora un
copil incearcd sa obtind unele beneficii cum ar fi: apreciere, valorizare, atentie din partea celorlalti
colegi sau chiar o serie de bunuri. Se deosebeste de celelalte tipuri de comportamente agresive
(lovit, smuls, impins, injurat) prin faptul cd nu apare ca reactie la anumite emotii de disconfort
(furie, tristete, etc).

Odata cu varsta, creste frecventa comportamentelor de bullying, iar formele de manifestare
se accentueaza. Astfel, daca la gradinita copiii se eticheteaza sau isi pun porecle, scolaritatea mica
aduce in prim plan forme mult mai accentuate. Cele mai frecvente forme de bullying din
scolaritatea mica sunt: tachinarea (ex. ,,aragaz cu patru ochi” pentru copiii care poartd ochelari,
,balend” pentru copiii care au o greutate mai mare, ,,girafa” pentru copiii mai inalti, ,,sdrac” pentru
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protectie de stat), izolarea unui copil (,,Nu vorbiti cu ea!”; ,,Nu ai ce cauta pe terenul de sport!”),
imprastierea de zvonuri false.

Trecerea la gimnaziu se asociaza cu forme din ce in ce mai complicate. La cele mentionate
mai sus se adauga: intimidarea, umilirea, distrugerea bunurilor personale (ii scuipa foile caietului
sau 1i rupe obiectele), deposedarea de bunuri (i ia cu forta banii, mancarea, hainele).

Comportamentul de bullying este o cale prin care unii copii au invatat sa primeasca atentie,
chiar daca intr-un mod negativ. Alti copii se manifesta astfel pentru cd asa au invatat sa se simta
puternici (cand ceilalti se tem de ei). Pentru alti copii, comportamentul de bullying reprezinta o cale
usoara de a fi perceputi de ceilalti ca fiind ,,cool”. Nevoia de integrare este atat de mare, incat copiii
pot sd se comporte astfel pentru a fi acceptati de copiii cu o popularitate mai mare. Exista si situatii
cand copiii imita modelele invatate - ei actioneaza in acelasi mod in care au fost tratati si ei in
contextele lor de viatd. Si mai exista si categoria copiilor care interpreteaza gresit diferentele
culturale si etnice.

Cum le va fi afectata viata celor care manifesta frecvent comportamente de
bullying. Bullyingul este un factor de risc pentru abandonul scolar si delincventa juvenila. Elevii
care agreseaza sunt de 5 - 6 ori mai predispusi sa se implice in actiuni antisociale la varsta adulta.
(Olweus, 1991)

Ce impact are bullying-ul asupra vietii copilului care primeste un astfel de
tratament. Cel mai adesea, un copil care a fost sever agresat ajunge sa intrerupa scoala din teama
ca ar putea sa fie agresat din nou. Chiar si in cazul celor mai usoare forme, expunerea repetata la o
experienta de agresare 1i predispune pe copii la dezvoltarea a numeroase probleme de sanatate
mentala: depresie, anxietate, tulburari de comportament alimentar, etc. (Limber si Nation, 1998).

Un copil care este victima a bullying-ului are nevoie de sprijinul adultilor din jurul lui. Cu
ajutorul dvs., copiii invata cum sa faca fatd comportamentelor de tachinare, poreclire sau a altor
forme mult mai grave. Fiecare copil are nevoie sd primeasca mesajul ca aceste tipuri de
comportamente sunt inacceptabile. Deoarece bullying-ul apare de obicei in comunitatile de copii,
acest mesaj trebuie sa fie promovat si intarit atat la scoald, cat si acasd. Pentru ca bullying-ul
afecteaza pe toti elevii din grup, nu se reduce doar la copilul care agreseaza si la victima, este
important sa i invatam pe copii ce sa faca daca sunt martorii unui asemenea eveniment. Martorii
bullying-ului, care sunt de obicei ceilalti copii, de multe ori se simt in secret usurati ca nu sunt ei
tinta bullying-ului si tind sa evite agresorul, nefiind dispusi sa intervina in apararea copilului
agresat. Bullying-ul creeaza o atmosfera pervaziva si nedefinita de intimidare, frica si tacere printre
copii.

Pasi in gestionarea comportamentului de tachinare. Tachinarea nu poate fi intotdeauna
prevenita, iar noi nu putem controla ceea ce spun sau fac ceilalti. Ce putem face intr-0 astfel de
situatie este sa il invatam pe copil cum sa isi controleze propriile reactii. Aceasta, deoarece multor
copii le lipsesc abilitatile sociale necesare pentru a face fata glumelor, etichetarilor si farselor
colegilor lor. in momentul in care ei plang sau se infurie, nu fac dect sa isi incurajeze colegii in a
continua.

Toti adultii, cadre didactice si parinti, care au legdtura cu scoala trebuie sa fie vigilenti in a
identifica acest fenomen si a interveni. O data identificat fenomenul este necesar ca adultii sa
respecte cele 3 principii de interventie:

1. SA ACTIONEZE IMEDIAT!
2. SA-I OFERE CREDIT COPILULUI AGRESAT!
3. SA IA MASURI PENTRU A DIMINUA PUTEREA CELUI CARE AGRESEAZA!

Bibliografie:

1. Juvonen, J. & Graham, S. (Eds.) (2001). Peer harassment in school. New York: Guilford
Publications.2.

2. Olweus, D. (2001). Olweus' core program against bullying and antisocial behavior: A teacher
handbook. HEMIL-senteret, Universitetet i Bergen, N-5015 Bergen, Norway.

3. Olweus, D. (2002) A profile of bullying at school. Educational Leadership, VVol.60, pp. 12-17.

24




UNIVERSUL SCOLII ISSN 2285 — 309X Nr.2/2021
LITERATURA PENTRU COPII iN ORA DE LIMBA STRAINA

Prof. Bodea Roxana, Colegiul National ,, Avram lancu” Campeni

Literatura pentru copii in limba straina este putin prezenta in scoald desi ofera o gama larga
Multi profesori si numeroase edituri au inteles valoarea introducerii literaturii actuale pentru copii si
tineret Tn ora de FLE si a beneficiilor multiplicarii intalnirilor copiilor cu cititul.

Lectura albumelor/cartilor in limba strdind este un joc pentru ord, aici elevul invata sa
inteleaga, sa se familiarizeze cu limbajul si sa calatoreasca in universul cartii.

Obiectivele acestei activitati sunt incurajarea lecturii in limba straina, trecereca de la
intelegerea globala la detalii, descoperirea de noi structuri gramaticale, imbogatirea vocabularului.

Deoarece cartea face parte din lumea copilului este usor sa se propuna o activitate de lectura
in clasa. Idealul ar fi crearea un colt de lectura intr-un spatiu mic al clasei care va fi decorat de catre
copii, spatiu in care elevii se aduna in jurul unei carti propuse. Cand toatd lumea este pregatita de
lectura tine de maiestria profesorului sa se transforma intr-un lup, o fata sau baiat viteaz si doar
atunci lectura poate incepe. Este momentul cand totul devine magic! Este revenirea la calm, este un
moment de placere dar si de invatare!

Pentru reusita activitatii nu este necesar ca copilul sa inteleaga toate cuvintele pentru ca,
contrar parerilor preconcepute, vocabularul nu este o bariera in calea intelegerii — profesorul poate
avansa apoi prin poveste prin dezvaluirea progresiva, punand intrebari despre imagini, personaje,
locuri si ce se va intampla. Albumul/ cartea constituie o relatie intre ilustratie si cuvinte, ii
incurajeaza sa vorbeasca, sa scrie, sa creeze. Interpretarea este posibila pe mai multe niveluri, astfel
incat o carte poate fi folosita la mai multe niveluri de invatare a limbilor strdine.

Pentru prima lectura este mai bine sa alegem o carte care nu contine mult text. Majoritatea
imaginilor continute 1n acest tip de carte sunt situationale si prin urmare pot actiona ca
declansatoare, aratand caile spre intelegere. Textul este totusi de obicei scurt. Acest cuplu text —
imagine deschide usa imaginarului. Imaginile motiveaza, te fac sa vrei sa citesti, sa afli mai multe,
sa Intelegi povestea spusa de text.

Malgorzata Piotrowska-Skrzypek, profesor de limba franceza in Polonia propune cateva
piste de lectura si anume sa incepem cu studiul copertei (ilustratia, forma, culoarea de fundal,
caracterele sale, apoi titlul si informatiile sale, o reflectie colectiva care s conduca la propuneri de
continut). Apoi la deschiderea cartii sugeram elevilor sa se uite la imaginea care ilustreaza titlul
cartii continute in interior pentru a face unele ipoteze, de exemplu, folosind 5 W, cele 5 intrebarile
concrete:

- cine? Acesta este subiectul informatiilor: Un om, un eveniment ...
-ce? Este actiunea, verbul propozitiei.

-unde? Precizia locului este indispensabila.

- cAnd? Noaptea, intr-0 zi, ...

-de ce? Cauzele, obiectivele, motivele pentru care s-a raportat.
-cum? Prin ce mijloace..., cum

Regula este de a raspunde la aceste Intrebari, care pot fi diferite si care pot sa nu fie toate
justificate in functie de subiectul in cauza.

Textul citit cu voce tare de catre profesor insoteste adesea o ilustratie care este plasatd pe
una sau doua pagini. Nu este necesar sa se explice inainte vocabularul, deoarece imaginea serveste
de asemenea ca un dictionar ilustrat de cuvinte iar pe tot parcursul lecturii se practicd intelegerea si
se face putin cate putin intelegerea detaliata. In timpul lecturii, profesorul prezinti cartea deschisa
elevilor astfel incat acestia sa poata urmari imaginile cu ochii.

In continuarea lecturii este posibil si se propund elevilor urmitoarele activitati:
- pune in ordine cronologica textul taiat anterior de catre profesor,

- faceti un mic plan de actiune,
- desenati si/sau spuneti aceastd poveste,
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- desenati si/sau descrieti personajul preferat,

- joaca rolul unui personaj pe care alti elevi sunt invitati sa-1 recunoasca,

- colecteaza obiecte legate de poveste sau fa o macheta a locului sau evenimentului,
- imaginati-va, desenati si/sau spuneti posibild continuare a acestei povesti,

- faceti o lista de cuvinte cheie, trageti-le, mimati-le, taiati-le, reconstruiti-le, etc

Un exemplu de integrare a cartii pentru copii in ora de limba franceza este proiectul: ,,La
foret s’invite a I’école”. Dupa lectura celor trei carticele elevii
clasa a v-a, nivel Al au putut face cu mare usurintd un
inventar al animalelor din padure in limba franceza.

Sitografie 2 | giéncol etoriensia
https://revues.univ-pau.fr/cahiers-didactique-lettres/589, v
consultat in 21 martie 2021
http://www.pegasjournal.eu/files/litterature_enfantine.pdf,
consultat in 22 martie 2021
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INVATAREA AUTENTICA

Prof. inv. primar Dabu Daniela, Scoala Gimnaziala ,, Mihai Eminescu” Alba Iulia

In fiecare zi, atat in plan profesional, cat si in plan personal, ne confruntim cu situatii
necunoscute in care trebuie sd rezolvam probleme, sa luam decizii §i sa ne adaptim propriile
comportamente la contextul dat. Facem asta prin aplicarea cunostintelor pe care le avem deja,
bazandu-ne pe experientele noastre de viatd dar si pe abilititile dobandite pentru a ne ghida
alegerile si a ne ajuta sa determinam urmatorii pasi In contextul situatiei In care noi ne aflam.

Invitarea autentica isi propune sa pregiteasca elevii cu aceste abilitati esentiale de viati, sa
le arate conexiunea dintre invatare si viata reald si sd le stimuleze abilitatile de rezolvare a
problemelor necesare pentru viata de dincolo de scoala.

Invitarea autentici este o abordare instructiv-educativa care plaseazi elevii in centrul
experientelor de invatare din viata reald. Elevii implicati in invatarea autentici nu memoreaza
continuturile si nu demonstreaza intelegerea lor printr-un test cu alegeri multiple.

Invitarea autentica implica toate simturile, permitdndu-le elevilor si creeze un rezultat
semnificativ, util, comun. Este dovedit stiintific faptul ca oamenii isi amintesc, in medie:

* 20% din ceea ce citesc;

* 30% din ceea ce aud,;

* 40% din ceea ce vad;

* 50% din ceea ce spun;

* 60% din ceea ce fac;

* 90% din ceea ce vad, aud, spun si fac;

Astfel, implica toate simturile sporind motivatia. Este extrem de important ca profesorii sa
creeze contextul, atmosfera, situatiile cele mai potrivite pentru a maximiza efectele invatarii
elevilor.

De ce conteaza autenticitatea?

1. Stimuleaza motivatia

Copiii au un impuls natural de a Tnvata din lumea Inconjuratoare. Exemplele concrete din
jurul lor contribuie la cresterea motivatiei de implicare in procesele cunoasterii. Acest lucru se
datoreaza faptului ca activitdtile de Invatare relevante ii implicd pe elevi emotional si ii ajuta sa
conecteze informatii noi la ceea ce stiu deja; astfel, intdreste conexiunile neuronale si imbunatateste
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stocarea memoriei pe termen lung. Mai mult, atunci cand elevii inteleg ca munca lor poate avea un
impact real, vor fi pur si simplu mai implicati pentru obtinerea unui rezultat.

2 Imbunititeste gandirea critica

Cercetarile arata ca indrumarea elevilor catre luarea deciziilor autonome in timp ce
desfasoara experimente comune poate imbunatati in mod semnificativ abilitatile lor de gandire
criticd. De ce? Pentru cd atunci cand elevii sunt incurajati sa gandeasca singuri si sa ia propriile
decizii, sunt capabili sa invete intr-un mod mai deliberat si sa aiba o experienta mult mai bogata.

Exact acest lucru se intAmpla cu invitarea autentica. In loc si transmitd pur si simplu
informatii memorate sau sd urmeze un set specific de instructiuni, elevii angajati in invatarea
autentica preiau conducerea in identificarea problemelor cheie, punerea intrebarilor, brainstorming-
ul ideilor si parcurgerea procesului de Incercare si eroare pentru a crea un produs final sau solutie.

3. Informatiile sunt pastrate un timp mai indelungat

Un alt lucru care se schimba atunci cand elevii inteleg relevanta muncii pe care o fac si li
se ofera sansa de a aplica cunostintele pe masurd ce le dobandesc, este ca este mult mai probabil sa-
si aminteasca ceea ce au invatat si sa-1 foloseasca din nou pentru sarcini viitoare. Cercetarile arata
ca invatarea prin experienta imbunatateste foarte mult retinerea informatiilor pe termen lung.

4. Promoveaza colaborarea si munca in echipa

O alta caracteristicd a invatdrii autentice este ca solicitd colaborarea si munca in echipa, la
fel ca majoritatea sarcinilor din lumea reala. Elevii angajati in invatarea autenticd vor Invita si
comunice mai eficient cu colegii lor in timp ce discutd posibile solutii, iau decizii comune si
lucreaza impreund in vederea dezvoltérii unei solutii sau a unui produs. Lucrand impreuna pentru a
atinge un obiectiv comun de invatare, acestia se pot bucura de beneficii sociale, psihologice si
rezolvare a problemelor.

5. Pregateste elevii pentru viitoarea carierd

Lumea in schimbare de astazi cere elevilor sa Inteleaga economia globala si, prin urmare,
scoala ar trebui sa ofere elevilor un context semnificativ in care elevii sd poata Invita rezolvarea de
probleme folosind diferite surse de informatii ca si cum ar fi in lumea reala.

Din punctul de vedere al copilului, marea contradictie in scoald vine din neputinta sa de a
utiliza experienta, pe care o primeste din afara, in cadrul scolii dar §i, pe de alta parte este incapabil
sd aplice in viata de zi cu zi ceea ce invata in scoala.

Concluzie

Cu toate acestea, nu ne putem invata elevii TOTUL. Ceea ce putem face este sa-i invatam
pe elevii nostri sa fie ganditori adaptabili si creativi, utilizand abilitatile si cunostintele pe care le
detin ca noi solutii la probleme intalnite in viata de zi cu zi aplicandu-le cu succes in viata lor
dincolo de scoala.
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STUDIU — VALENTELE UTILIZARII SOFT-URILOR EDUCATIONALE iN
CICLUL PRIMAR

Prof. inv. primar Gligor Dana, Scoala Gimnaziala Cimpeni

Educatia trebuie sa pregateasca individul pentru ritmul accelerat al schimbarii in societatea
in care traim, sa-i creeze deprinderi si abilitati de adaptare si insasi procesul de instruire sa se
adapteze noilor conditii. Educatia omului modern sa depaseasca stadiul de educatie orientata pe
nivel si sa se orienteze catre o educatie continud, capabild sa-1 pregateasca pe individ oriunde s-ar
afla, fara limitare in timp.

Astfel, cum calculatorul reprezinta un mijloc eficient, complet si complex de informare,
utilizat in toate domeniile, cu rezultate imbucuratoare si in procesul de invatamant el isi gaseste un
loc binemeritat in majoritatea activitatilor, fie cd este vorba despre predare, invatare sau evaluare.
Din experienta didacticd, am constatat ca prin utilizarea calculatorului in procesul instructiv-
educativ, se pot obtine rezultate bune cu elevii printr-o invatare activ-participativd. Am urmarit ca
metodele de predare-invatare-evaluare folosite sa conduca la cercetare si creatie, la dorinta elevilor
de a cunoaste si a investiga in acest scop, la cresterea randamentului scolar. In folosirea
calculatorului in procesul instructiv-educativ, eficiente si atragatoare s-au dovedit a fi soft-urile
educationale. Acestea sunt programe proiectate pentru a fi folosite in procesul de predare — invatare
— evaluare, fiind un mijloc de instruire interactiv, care ofera posibilitatea de individualizare. Este
realizat in functie de anumite cerinte pedagogice (continut specific, caracteristici ale grupului tinta,
obiective comportamentale si anumite cerinte tehnice: asigurarea unei interactiuni individualizate, a
feedback-ului secvential si a evaluarii formative). In cazul utilizarii software-ului educational in
cadrul procesului instructiv-educativ, in secventele de lectie care se preteaza la abordarea
diferentiata a elevilor se impune alegerea strategiei didactice, a scenariului didactic asociate cu
formarea si perfectionarea cadrelor didactice. In acest context putem considera eficient o activitate
proiectatd pornind de la o evaluare corecta a resurselor (umane si materiale), care implica elevii Tn
vederea realizarii unei sarcini intelese si acceptate de acestia si in care intensitatea si durata
efortului solicitat sa fie raportata atat la varsta si potentialul lor biopsihic cat si la curba efortului.

In acest sens, specificul organizirii si prezentirii continutului stiintific cu ajutorul
calculatorului, constd in repartizarea pe secvente a continutului, care este asiguratd de programul
incredintat calculatorului. Secventa, ca unitate de continut este dimensionata atat informational cat
si temporal. Secventializarea continuturilor trebuie sd urmeze demersul logic cognitiv al disciplinei
de invatamant. Ca mijloc de predare, calculatorul poate fi utilizat in cadrul lectiilor de comunicare
de noi cunostinte, de recapitulare, consolidare si evaluare. in felul acesta elevii au posibilitatea sa
vizioneze o expunere concretd si clard a cunostintelor, pot sa aiba pe ecran imaginea unor fenomene
sau procese simulate pe calculator.

Atractivitatea lectiilor desfasurate pe baza unor soft-uri educationale se datoreaza graficii
deosebite, modului de abordare a notiunilor teoretice prin asociere cu exemple din viata
reald. Bazandu-se pe caracterul atractiv si antrenant al jocului didactic, il putem folosi cu succes si
la scoaterea din impas a elevilor ce inregistreaza rezultate mai slabe la invatitura. Softurile
educationale actioneaza favorabil asupra acestora, crescandu-le performantele, capatand incredere
in capacitatile lor, siguranta si promptitudine in raspunsuri, deblocand astfel potentialul creator al
acestora. Daca softul educational a fost ales cu discernamant si este accesibil clasei de elevi pe care
0 vizam, succesul este garantat.

Testele prezente la sfarsitul lectiilor sau la sfarsitul unei unitati de invatare permit elevului,
pus in fata propriului calculator sa-si verifice nivelul de cunostinte acumulate. De asemenea el este
pus in fata faptului de a lua decizii referitor la modul de rezolvare a diverselor situatii problematice
create, poate si-si clarifice unele nelimuriri, pe loc, fird a adanci latura critici a necunoasterii. In
fost multumitoare in sensul ca in urma evaludrii la clasele experiment s-a obtinut o medie pe clasa
mai mare fata de clasele martor.
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Avand in vedere cd o parte din elevi folosesc calculatorul in special in scopuri recreative
(pentru jocuri, vizionarea de filme, audierea melodiilor sau comunicarea prin chat), utilizarea soft-
urilor educationale in procesul de invatamant ii poate constientiza ca prin intermediul calculatorului
pot acumula informatii practice si chiar ii poate motiva sa realizeze aplicatii proprii prin care sa
puna in valoare cunostintele acumulate si sa-si dezvolte spiritul inventiv si creator.

Cele evidentiate mai sus scot in evidentd faptul ca utilizarea calculatorului in activitatile
instructiv-educative este necesara si ca intr-o societate moderna, bazata pe schimbari rapide, pe
descoperiri numeroase, este util si eficient ca un astfel de instrument sa fie omniprezent. Insi, nu se
pledeaza pentru renuntarea la metodele Tnvatamantului traditional, mai ales in cazul primilor ani de
educatie in scoli, cand influenta personald a invatatorului ramane determinanta, totusi utilizarea
tehnologiilor moderne, a softurilor educationale reprezinta o necesitate a procesului educativ la
particularitatile individuale ale fiecarui elev, care trebuie confirmate.

Softurile educationale prezinta o serie de avantaje incontestabile:

- furnizeaza un mare volum de date;

- asigura o instruire individualizata;

- favorizeaza parcurgerea unor secvente de instruire complexe prin pasi mici, adaptati

nevoilor individuale de progres in invatare;

- faciliteaza realizarea unui feedback rapid si eficient;

- ofera posibilitatea simularii unor procese greu sau imposibil de accesat in mod direct;

-prin continutul oferit de soft se stimuleaza fantezia, inventivitatea, rapiditatea

luarii deciziilor, reflexele;

- gandirea elevilor castiga in profunzime si rapiditate;

- elevul invata in ritm propriu, fara emotii si perturbari ale comportamentului;

- substituie materiale si instrumente didactice scumpe sau greu de procurat;

Calculatorul este, fara indoiala, un instrument care va castiga teren din ce in ce mai mult
in anii ce vor urma si va face ca procesul educational sa fie unul mai atractiv, bazat pe lectii
moderne si interesante, va crea noi oportunitati si il va sprijini pe dascdl in munca
sa. Insa responsabilitatea acestuia este din ce in ce mai crescutd, pentru ci a nu reusi sa atragi
elevul spre disciplina pe care o predai este mai putin grav decat ,,a-1 pierde” undeva pe drum.
Astfel rolul sdu este, asadar, acela de a-i face pe elevi sd nu isi piarda interesul pentru scoala si,
mai mult, s 1i motiveze, sa isi largeasca sfera de cunoastere intr-un mod activ, interesant si
placut.

Bibliografie:
1. Noveanu E. — impactul formativ al utilizarii AeL in educatie, Centrul pentru Inovare in
Educatie, 2004;
2. Miclea M, Psihologie cognitiva, Editura Gloria, Cluj- Napoca, 2000;
3. Miron lonescu, loan Radu, Didactica Moderna, Editura Dacia, Cluj- Napoca, 2004;
4. Pavelescu, Marilena, Metodica predarii limbii si literaturii romane, Editura Corint,
Bucuresti, 2010

STUDIU - MODELE DE BUNE PRACTICI iN INSTRUIREA
DIFERENTIATA

Inv. Marc Aurica — Scoala Gimnaziala Campeni

Experienta didactica demonstreaza ca hotaratoare in asigurarea reusitei la invatatura este
munca diferentiata cu elevii in functie de particularitatile lor de varsta si individuale, pentru a se
asigura fiecdruia posibilitatea de a se dezvolta si pregati la nivelul capacitatilor sale.

Tratarea diferentiatad, inseamna, in esentd, adaptarea invatamantului la particularitatile
individuale psiho-fizice ale copilului, influentarea instructiv educativda a elevului potrivit
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particularitatilor sale, inlesnind prin aceasta descoperirea si cultivarea aptitudinilor, inclinatiilor,
formarii personalitatii.

Una dintre tendintele modernizarii invatamantului vizeaza flexibilitatea instructiei si
educatiei pentru a asigura dezvoltarea capacitatilor si aptitudinilor fiecarui elev, in raport cu
fel incat sa-1 puna pe elev cat mai devreme posibil in posesia unor mijloace proprii de insusire a
cunostintelor, de aplicare in practica in mod constant si creator, modalitate prin care se pot realiza
aceste obiective este alternarea momentelor de munca independenta cu activitdti sub indrumarea
directa a invatatorului. Printr-o organizare corespunzitoare a muncii, elevii isi vor insusi
cunostintele, isi vor forma priceperile, deprinderile si atitudinile prevazute in programa.

Acest proces de nnoire, In lumina educatiei permanente, solicita pe fiecare invatator in parte, la
manifestarea creativitatii, la implicarea activa in cautarea si aplicarea unor noi solutii in vederea
realizirii cu succes a obiectivelor instructiv-educative specifice ciclului primar. In acest cadru larg
al dezbaterilor organizate in diverse unitati scolare, una din problemele mult disputate o reprezinta
cresterea eficientei activitatilor didactice prin tratarea diferentiata si individualizata. Problematica
instruirii si educarii diferentiate in vederea cresterii eficientei in procesul de invatamant trebuie
inteleasa prin mecanismele educatiei, succesul care vizeaza realizarea unor sanse pentru toti elevii,
in ceea ce priveste constructia edificiului personalitatii lor si ale analizarii gramaticale in vederea
cresterii eficientei prin lectiile din clasa si pregatirea suplimentara in conditiile muncii suplimentare.

Coordonatele principale care trebuie s jaloneze organizarea, desfasurarea si continutul activitatii
diferentiate cu elevii in ciclul primar sunt:

= Activitatea diferentiata cu elevii trebuie sd asigure realizarea sarcinilor invatamantului
formativ ce vizeaza dezvoltarea armonioasa a tuturor lanturilor personalitatii;

= Activitatea diferentiatd se desfasoara in cadrul procesului instructiv-educativ organizat cu
intregul colectiv al clasei;

= Obiectivele instructiv-educative ale activitatii diferentiate cu elevii trebuie realizate in timpul
lectiei;

= Activitatea diferentiata trebuie sa-i cuprinda pe toti elevii clasei, atat pe cei care intimpina

PR

= In tratarea diferentiati a elevilor se va evita suprasolicitarea lor fata de potentialul psihic
real;

» Continutul invatamantului comun este obligatoriu; diferentiate sunt doar modalitatile si
formele de predare-invatare;

= in timpul activitatii diferentiate se vor folosi in permanenti metode si procedee care
antreneaza capacitatile lor intelectuale, trezesc si mentin interesul fatd de obiectele si
fenomenele studiate, stimuleaza atitudinea creatoare, solicitd un efort actional propriu,
asigurd o invatare activa si formativa;

= Diferentierea activitatii in cadrul lectiei presupune imbinarea si alternarea echilibratd a

activitatii frontale cu activitatea individuala si pe grupe de elevi;

= Diferentierea activitatii cu elevii se realizeaza in toate momentele lectiei.

Diferentierea elevilor este data de varsta, de aptitudine, de achizitii, de interese, de motivatie
si de capacitatea de a se concentra si rezistenta la efort.

In literatura de specialitate, conceptul de instruire diferentiata a fost abordat din perspective
multiple: strategie de optimizare a invatarii, proces dinamic, categorie fundamentald instructionala,
directie de formare a competentelor cadrelor didactice.

Pedagogia contemporana admite atat existenta unor particularitati psihologice individuale ce
deosebesc, In mod evident, persoanele unele de altele, cat si existenta unor particularitati
individuale, relativ comune unor grupe de persoane. Din aceastd perspectivd obiectiva a aparut
principiul tratarii individuale si diferentiate a elevilor.
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Principiul individualizarii si diferentierii invatarii exprimd necesitatea adaptarii (potrivirii)
dinamice a incarcaturii cognitive si actionale a continuturilor si a strategiilor instructiv educative
atat la particularitatile psihofizice ale fiecarui elev, cat si la particularitatile diferentiate, relativ
comune unor grupuri de elevi, in vederea dezvoltarii lor integrale ca personalitate i
profesionalitate. Instruirea diferentiata vizeaza adaptarea activitatii de invatare- indeosebi sub
ale elevilor, la capacitatea de intelegere, ritmul de lucru proprii unor grupuri de elevi sau chiar
fiecarui elev in parte. Scoala moderna este aceea in care elevii trebuie sa-si asume intr-0 mai mare
masurd responsabilitatea dobandirii cunostintelor, cadrul didactic devenind in acest fel un
organizator al activitdtii de invatare. Cerintele formarii individului in scoala modernd- in
perspectiva educatiei permanente-impun formarea si dezvoltarea capacitatilor acestuia de a-1 invata
sd invete, sa se instruiascd independent. Tehnicile de diferentiere a instruirii vizeazd o gradare a
individ, astfel incat randamentul sa fie asigurat pentru toti.

Tratarea diferentiatd ramane o necesitate de necontestat sustinutd de cauze cunoscute,
generale si situationale, care in principiu, se leagd de particularitatile individuale ale elevilor, de
care nu putem sa nu tinem seama, dar si de mediul socio-familial din care provin elevii. Fiecare
copil este unic in felul lui, este o minune irepetabild si ar fi pacat ca prin actiunea noastra sa
uniformizam aceste individualitati. Prin urmare, tratarea diferentiata a elevilor trebuie sa capete o
acceptie mai generoasd, ea devenind o calitate a management-ului educational situational, o abilitate
a cadrului didactic in dezvoltarea personalititii fiecarui copil. Invatitorul este managerul clasei pe
care o conduce. El formeaza elevii in cadrul unui proces educational in care isi are locul bine
determinat, dar nu preponderent. El va trebui sa-si formeze, in timp competentele manageriale si sa
dezvolte la clasa anumite tipuri de relatii, care sa favorizeze cunoasterea elevilor si tratarea lor
diferentiata.

Individualizarea si tratarea diferentiata a elevilor constituie doua dintre strategiile principale
de ameliorare a randamentului scolar si de inlaturare a insucceselor.

In activitatea mea la catedra m-am confruntat cu situatii diverse, de la elevi foarte slabi, cu
dificultati serioase de invatare pana la elevi care isi folosesc foarte bine capacitatile psihice si deci
invata rapid, cu rezultate foarte bune la invititurd, ei fiind considerati ,inteligenti”, ,,geniali”,
»foarte destepti”. Variatiile mari de ritm intelectual si de stil de lucru, de rezistenta la efortul de
duratd, de abilitati comunicationale si nevoi cognitive care existd intre elevi, impun intr-adevar
actiuni de organizare diferentiata a procesului de predare-invatare, pe grupuri de elevi, in care
primeaza sarcinile individuale de invatare.

Astfel:
= Am asigurat un climat stenic, stimulativ;

» Evaluarea rezultatelor invatarii le-am realizat sistematic, cu maximum de obiectivitate;

= Am echilibrat solicitarile scolare, sa se previna suprasolicitarea si subsolicitarea;

= Cunoasterea si incurajarea elevului prin antrenarea in activitati, care-1 intereseaza si prin care se
poate valorifica aceasta insemnand un credit de incredere, pe fondul cédruia se poate actiona in
favoarea redresarii handicapului scolar;

* Am respectat ritmul propriu de inaintare in cunoastere copiii au primit sarcini diferentiate pe
parcursul tuturor activitatilor, formuleaza sarcini adecvate ritmului acestora, am adaptat formele
de invatare in functie de nevoile copiilor, am dat copiilor posibilitatea de a termina sarcina
folosind cat timp au nevoie, am oferit explicatii suplimentare sau am adresat intrebari ajutatoare;
am acordat sprijin individual copiilor in functie de situatiile care au intervenit, in functie de
interesele, preocupdrile copiilor; intr-un cuvant, in functie de particularitatile individuale ale
acestora; am utilizat metode si procedee suplimentare pentru a raspunde nevoilor unor anumiti
copii, softuri educationale, mijloace didactice, calculator, auxiliare didactice, metode didactice
moderne;
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= Organizarea instruirii in clase eterogene m-a determinat sa atribui sarcini didactice cu grade de
dificultate diferite, prin folosirea fiselor de munca independenta pentru a limita aria de gravitate
a insuccesului scolar.

= Am sprijinit activitdtii in afara orelor de curs, printr-un program suplimentar de pregitire a
materialelor pentru concursuri extrascolare, depasind programa pentru nivelul clasei respective
Prin instruirea individualizata si diferentiata, profesorul isi poate atinge principalul scop al

carierei: reusita la invatatura a tuturor elevilor sai. Poate ca nimeni n-a exprimat mai sugestiv decat

Emile Planchard acest deziderat al individualizarii pedagogice: ,,Randamentul optim al actiunii

educative din scoald este in functie de formula urmatoare: unei psihologii diferentiale sa-i

corespunda o psihologie individualizata”.
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PLAN DE ACTIUNE PENTRU INTEGRAREA COPIILOR CU
DIZABILITATI -ELEVI CU CES (TULBURARI DE INVATARE)

Prof. Pascal Daniela, Scoala Gimnaziala ,, Singidava” Cugir

Scoala este o institutie a comunitatii care trebuie sa ofere servicii educationale oricérui copil,
indiferent de originea, natura sau particularitatile lui bio—psiho-socioculturale.

In scoala incluziva au acces toti copiii unei comunititi, este o scoala deschisa, prietenoasa cu
un curriculum flexibilizat, evaluarea este permanenta si formativa, parteneriatul educational este un
punct forte.

Conform (Ordin Nr. 3124/2017 privind aprobarea Metodologiei pentru asigurarea suportului
necesar elevilor cu tulburdri de invatare, Ordin Nr.1985/2016 privind aprobarea metodologiei
handicap, a orientdrii scolare si profesionale a copiilor cu CES, precum si in vederea abilitarii si
reabilitarii copiilor cu dizabilitati si/sau CES) am realizat urmatorul plan de actiune in colaborare cu
profesorul diriginte, consilierul scolar, profesorul de religie.

Gandirea acestor elevi este predominant concreta si lentd, atentia e concentratd pe perioade
scurte de timp, memoria mecanicd, de tip reproductiv este destul de bine dezvoltata, in timp ce
memoria de lucru se aplicd doar catorva itemi. Structura spatiului grafic le este slab configurata, dar
perceptia formei, marimii si culorii se realizeazd de obicei cu relativa usurintd. Motricitatea fina este
usor sub nivelul de dezvoltare al varstei. Pentru a fi sprijiniti in invatare, in clasd, ar trebui sa li se
acorde mai mult timp pentru rezolvarea sarcinilor de lucru.

De asemenea, acesti copii trebuie sprijiniti si afectiv. Multi copii pot deveni sensibili si
vulnerabili atunci cand invata, mai ales atunci cand se confrunta cu rezultate negative de pe urma
invatarii. Ei au nevoie de multd Intelegere, si Incurajare sa ia propriile decizii pentru a se simti
responsabili.

In urma unor evaluiri complexe, sau a unei fise de monitorizare zilnici se consider ca
tipurile de interventie trebuie gandite i adaptate de la caz la caz, in functie de particularitatile
fiecdrui elev. Cheia succesului in munca cu acesti elevi este perseverenta si rabdarea. Instruirea
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diferentiatd trebuie facutd fard metode coercitive, prin cooperare, tindnd cont de particularitatile
psihoindividuale ale acestor elevi.
Idei de activitati
e Accesibilizarea continuturilor prin alternarea activitatilor scurte pentru a nu se plictisi
e Integrarea in colectiv prin jocuri de “spart ghetii, jocuri de rol
¢ Auditii — ascultarea unei povesti (terapeutice)
e Jocuri didactice de socializare in care sunt implicati toti elevii clasei
e Vizionarea unor filmulete educative,
e Activitati de terapie educationald, ocupationala
¢ Organizarea unor momente frecvente de consolidare si exersare.
Strategii de invatare
- metode activ-participative si practice;
- invétarea individualizata sau individualizarea unor secvente de invatare;
- fise de lucru diferentiate;
- utilizarea TIC si a mijloacelor vizuale de prezentare a informatiei;
- invatarea prin cooperare: in perechi, in echipa;
- ancorarea activitatilor de interesele copilului sau de hobby-urile lui, pentru motivare.
Resurse
- agenda personalizata in care sa se consemneze progresul elevului (prin lipirea unui emoticon)
- mijloace de predare/invatare stimulative (minge, jetoane, cubul motivational)
- mijloace IT (calculator, laptop, videoproiector, telefon, etc.);
- bol cu biletele cu intrebari referitoare la povestioare, intrebari care au legatura cu lectia;
Evaluare
- observarea sistematica a comportamentului;
- feed-back pozitiv;
- aprecieri verbale;
- autoevaluarea, daca e cazul;
- fise de observare a comportamentului;
- aprecierea progresului.

Comunicarea dirigintelui cu parintii este esentiala pentru starea de bine a copilului si
progresul acestuia, multi parinti refuza sa o recunoasca ca exista o problema.

De asemenea, parintii trebuie incurajati sd discute deschis cu dirigintele orice problema care
are legdturad cu copilul, sa Inteleaga ca trebuie sd ne acceptdm asa cum suntem, fard sa ne judecam,
si sd accepte colaborarea. Parteneriatul scoald-familie este esential in educarea elevului.

Idei de activitati
- consultdri permanente cu parintii In vederea stabilirii unui plan de actiune, eventual in prezenta
consilierului scolar;

- activitati comune cu invitati de specialitate: psihologi, profesori itineranti si de sprijin, consilieri
scolari;

- activitati comune parinti-elevi-profesori (ateliere de lucru, excursii, drumetii, mici spectacole etc.);
- lectorate despre integrarea copiilor cu CES si activitati practice pentru: limitarea timpului petrecut
in fata televizorului sau a calculatorului, stabilirea unui set de reguli in familie, un sistem de
sanctiuni $i recompense, stabilirea unui program clar pentru invatare;

- jurnal de evolutie.

Strategii de invatare
- lectorate (despre comunicarea asertiva)

- mese rotunde;
- expozitil.

Resurse

- materiale:
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- PPT-uri tematice;

- pliante/reviste/brosuri;

- calculator, internet.

- umane: psihologi, consilieri scolari, profesori
Evaluare

- chestionare pentru parinti

- fotografii ( expozitii)

In momentul in care exista copii cu CES intr-un colectiv, dirigintele trebuie sa informeze
toate cadrele didactice care predau la clasa respectivd despre acesti elevi si situatia particulard a
fiecaruia, astfel, fiecare cadru didactic, avand cunostintd de problema fiecarui elev cu CES, isi va
putea adapta demersul didactic diferentiat, in functie de fiecare situatie.
De asemenea, cadrele didactice pot colabora cu profesorul itinerant si de sprijin, dar si cu
consilierul scolar sau pot face schimb de experienta in cadrul comisiei metodice.
Consideram necesara participarea la cursuri de formare, simpozioane, webinare care vizeaza
integrarea copiilor cu CES.
Idei de activitati
- realizarea unui plan de interventie comun cu profesorii de la clasa;
- schimb de experienta in cadrul Comisiei metodice;
- dezbateri la masa rotunda;
- activitati comune elevi - profesori - parinti;
- sustinerea unor activitdti de consiliere de catre psihologul scolar etc.
Strategii de invatare
- mese rotunde
- workshop-uri
- interasistente
- lucru in echipa (comunicare)
Resurse
- lucrari de specialitate;
-cadru normativ
- materiale didactice pentru munca diferentiata;
- pliante/reviste/brosuri;
- calculator si internet.
Evaluare
- chestionare
- portofolii cu produsele activitatilor
- caietul dirigintelui.
Se recomanda implicarea periodica a elevului in activitatile clasei, dar mai ales in activitati
extrascolare, incurajarea permanentd, iar gradul de dificultate al sarcinilor de lucru sa fie conform
cu potentialul acestuia.

Bibliografie:
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PROFILUL ABSOLVENTULUI DE GIMNAZIU SI MODALITATI DE A
CONTRIBUI LA STRUCTURAREA ACESTUIA PE PARCURSUL ORELOR
DE LIMBA FRANCEZA

Prof. Onita Viorica, Liceul cu Program Sportiv Alba lulia

Toate cele 8 competente de bazd care formeaza profilul absolventului de gimnaziu
(Comunicarea in limba materna, Comunicarea in limba strdina, Competente matematice - in stiinte
si tehnologii, Competente sociale si civice, Competenta digitald, A Invata sd inveti, Spirit de
initiativa si antreprenoriat, Sensibilizare si exprimare culturald) sunt in interdependeta unele fata de
altele, ele au fost concepute ca un tot pentru a forma elevilor un profil optim pentru continuarea
studiilor.

Toate disciplinele studiate 1n ciclul gimnazial contribuie la formarea celor 8 competente cheie si a
profilului absolventului de clasa a VIlI-a.

Cum contribuie ora de limba franceza la formarea altor competente decat cea de comunicare
in limba straina

In cadrul orelor de limba franceza, de foarte multe ori folosim calculatorul, internetul
(cadutam informatii, folosim dictionare on line, ascultdim mesaje, urmarim inregistrari video si audio
etc). Prin urmare se dezvoltd competentele digitale.

La fel competentele sociale si civice, dar si cele de sensibilizare si exprimare culturald. De
exemplu, crearea unui blog in parteneriat cu o scoala din afara tarii sau o corespondenta scolara,
in conditiile respectarii regulilor grupului si valorizarii diversitatii (etno-culturale, lingvistice,
religioase etc).

Proiect de grup la sfarsitul unititii de invatare

Titlul proiectului : Pour moi, la France c’est
Competentele de baza pe care se pot dezvolta prin aceastd activitate sunt 6, pentru fiecare
competenta vizata am notat o activitate prin care se poate dezvolta.

Ordinea derularii activitatilor:

-Se formeaza grupele de lucru;

-Se impart sarcinile de lucru;

-Se cauta informatii i imagini sugestive pentru prezentarea unor simboluri care definesc Franta;
-Se realizeaza proiectul, adica se elaboreaza un afis care prezinta simbolurile Frantei;

-Fiecare grup desemneaza un raportor, care prezinta celorlalte grupuri afisul realizat

Distribuirea activitatilor pentru fiecare competenta vizata

1.Comunicare in limbi straine;

-Fiecare grup desemneazd un raportor, care prezintd celorlalte grupuri afisul realizat in limba
franceza

2.Competenta digitald,

-Se cautd informatii i imagini sugestive pentru prezentarea unor simboluri care definesc Franta; pe
internet

3.4 invata sa invefi,

-Se cautd informatii §i imagini sugestive pentru prezentarea unor simboluri care definesc Franta;
4.Competente sociale §i civice;

-Se formeaza grupele de lucru

5.8pirit de initiativa si antreprenoriat,
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-Se impart sarcinile de lucru;

-Se realizeaza proiectul, adica se elaboreaza un afis care prezinta simbolurile Frantei,
6.Sensibilizare si exprimare culturald;

-Se realizeaza proiectul, adica se elaboreaza un afis care prezinta simbolurile Frantei,
Derularea activitatilor:

-Se formeaza grupele de lucru;

-Se impart sarcinile de lucru;

-Se cautd informatii si imagini sugestive pentru prezentarea unor simboluri care definesc Franta;
-Se realizeaza proiectul , adica se elaboreaza un afis care prezinta simbolurile Frantei;
-Fiecare grup desemneaza un raportor, care prezinta celorlalte grupuri afisul realizat
Bibliografie

1. Curriculum national pentru invatdmantul primar si gimnazial
2. Suport curs, Proiectul CRED — Curriculum relevant, educatie deschisa pentru tofi

PROIECT TEMATIC- PRIETENIA

Prof. inv. primar Maniu Valeria Angela, Scoala Gimnaziala Garbova

Subiect: Prietenia

Capacitati cognitive de nivel superior: analiza, sinteza, investigatie, formularea concluziilor
Cuvinte cheie: prietenie, cooperare, toleranta, compasiune

Timp: 2 saptamani

Ce facem?

Elevii asculta povesti care ilustreaza modalitati pozitive/negative de interactiune verbala sau fizica
intre personaje, analizeaza diferite moduri de a relationa cu ceilalti si realizeazd un jurnal in
imagini, de informare al proiectului ,,Prietenia®.

Cum facem?

Elevii analizeaza felul in care se poate ,,lega“ o prietenie. Se subliniaza ideea ca ,,prietenia implica
relationari intre participanti. Observa cum se poate realiza o prietenie si inregistreaza observatiile
si reflectiile pe care le fac, prin cuvinte si imagini, intr-un jurnal de proiect. Elevii demonstreaza
intelegerea, In general, a notiunii prietenie. Elevii creeazd un poster despre prietenie. Se pune
accent, in planul afectiv- motivational, pe recunoasterea si intelegerea unor trasaturi, precum:
cooperare, compasiune, respect, politete, reguli, drepturi.

intrebiri cheie ale curriculumului

1. intrebare esentiala

De ce ne Imprietenim?

2. Intrebarile unitatii de invatare

Ce Inseamna un prieten

Cum ne alegem prietenii?

Ce am eu comun cu cel mai bun prieten?

3. intrebiri de continut

Care sunt regulile care ne ajutd sa ne pastram prietenii?

Ce activitati desfasuram cu prietenii?

Numai oamenii pot fi prieteni?

Centrarea demersului didactic asupra elevului se realizeaza prin:

. Invararea prin colaborare

— educarea abilitatii de a intra in relatie cu ceilalti;

— cunoasterea si respectarea normelor de comportament;
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— formarea unei atitudini pozitive fata de sine si fata de ceilalti, fata de mediu si de vietuitoarele

sale;

— dezvoltarea comportamentelor de cooperare, prosociale, proactive;
— recunoasterea, acceptarea si respectul diversitatii.

2. Invararea experientiald
— experienta concretd — ce am trait?
— observarea reflectiva — ce e nou?

— conceptualizarea-elaborarea unui model de bund practica inspirat din situatia sau modul de

actiune prezent
— experimentarea activa

3. Invatarea constructivd: trasarea conturului dupi puncte, decuparea si asamblarea- pozitionarea,

relationarea intre diferitele parti.

4. Invararea conceptelor, noziunilor despre: prietenie, relationare, cooperare, compasiune

Descrierea proiectului

Structura
*Ce Inseamna un
prieten?
*Cum ne alegem
prietenii?
*Ce am eu comun cu cel
mai bun prieten?
*Numai oameni: ne pot
fi prie*
P
Tehnici de inyatare
Clasificari si asociatii de
cuvinte si imagini.
*Folosirea ritmului s1 a
simbolurilor in
memorizarea cuvintelor.
*Observarea obiectelor si a
imaginilor in detaliu.
*Reflectare in invitare.

PRIETENI

-
- e -~
- )

L

Vocabular

« Sensul cuvintelor.
Fonetica

*Sunete, despartirea

cuvintelor in silabe.

Competente
*Manifestarea interesului
pentru autocunoastere si
a atitudinii
pozitive fata de sine si
fata de ceilalti.
*Interpretarea de cantece
pentru copii, cu mijloace
specifice varstei.

(Gener- "

Valori si atitudini
onstientizarea
elenentelor pozitive in
relatia cu un prieten.
*Constientizarea
elementelor comune cu alti
copii.

*Transmiterea de mesaje
politicoase de tipul ,, e
rog, multumesc, scuze”.

Resurse materiale: jetoane, creioane colorate, reviste, foarfeca, lipici, carton, fotografii

Resurse procedurale: jocul liber, jocul didactic, conversatia, explicatia, demonstratia, exercitiul.
Forme de organizare: frontal, pe grupe, individual.
Structura componentelor interdisciplinare:

Activitati de invatare:

Selectarea unei imagini dintr-un set, pentru a indica despre ce este vorba in mesaj.

Realizarea unui desen pentru a indica despre ce este vorba In mesaj.

Oferirea de raspunsuri la Intrebarea: ,,Despre ce este vorba (in acest fragment de poveste)?”.
Aprecierea ca adevarate sau false a unor enunturi scurte care testeaza intelegerea textului audiat.
Formularea unor raspunsuri la intrebari despre continutul unui mesaj/ text scurt audiat.
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Reformularea unor mesaje.

Repovestirea unor secvente preferate dintr-un text audiat.

Numirea personajului/personajelor dintr-un fragment de poveste.

Oferirea unor raspunsuri la cererea elementara de informatii: ,,Cine? Ce? Unde? Cum?”.
Recunoasterea unor enunturi care nu se potrivesc ca sens cu un mesaj audiat anterior.

Indicarea sunetelor/ silabelor/ cuvintelor percepute prin diferite semne: batai din palme, ridicarea
unui deget, a unui obiect, jetoane puse pe banca, saritura etc.

Citirea numerelor de la 0 la 10.

Scrierea numerelor de la O la 10.

Numadrarea nainte si inapoi, In variante complete sau de la un punct al seriei, din 1 in 1, cu/fard
manipularea obiectelor.

Explorarea mediului inconjurator pentru a identifica si numara fiinte si lucruri.

Gruparea unor jetoane reprezentand animale

Compunerea si descompunerea unor multimi de obiecte avand drept cardinal un numar de elemente
mai mic decat 10.

Colorarea selectiva a elementelor unui desen, pe baza unui criteriu precizat

Formularea si rezolvarea unor probleme pornind de la o tematica data, prin schimbarea numerelor/
actiunilor/ intrebarii dintr-o problema rezolvata.

Observarea unor modificari aparute in viata omului, animalelor, plantelor, in functie de anotimp.
Jocuri de tipul ,,Continud propozitia”, ,,Continud povestea”

Jocuri de rol cu marionete ilustrand modalitati pozitive/negative de interactiune verbala sau fizica:
se ajutd unii cu ceilalti, se exprima politicos (te rog, multumesc), se intrerup, se lovesc, se Imping
etc.

Jocuri de selectie si plasare de jetoane: Da (comunicare eficientd)/Nu (comunicare ineficienta).
Realizarea unui jurnal in imagini ,,Eu si prietenul/prietenii mei”, in care copilul deseneaza
prietenul/prietenii, activitatile preferate desfasurate impreuna, obiectele/ fiintele de care se simte
atasat.

Jocuri/activitati/ concursuri de identificare a unor abilitati, a predispozitiilor native/talentelor
copiilor in diverse domenii: muzica, dans, sport, desen, matematica, relationare cu ceilalti etc.
(cantat vocal sau la un instrument, desenat, decupat, sarit coarda, bun la fotbal, povestit, a fi curajos,
a fi politicos, a raspunde la intrebari, calcul matematic simplu etc.).

Realizarea unei expozitii cu tema, care sa cuprinda produsele/ lucrarile tuturor elevilor clasei.
Utilizarea unor tehnici simple de indoire, pliere, insirare, rasucire, lipire, rupere, taiere, decupare
dupa contur, modelaj, in functie de nevoile/optiunile copiilor.

Jocuri pe cantec cu executarea unor miscari potrivite continutului de idei al textului (actiuni,
personaje).

Rezultate asteptate:

Elevul va comunica transmitand propriile ganduri, opinii, sentimente, va respecta regulile jocurilor,
va reflecta la importanta prieteniei in viata fiecaruia si va respecta persoanele din jur, va fi interesat
sa gaseasca solutii la diferite probleme, va cunoaste cum si de ce este nevoie de interactiune intre
oameni, va formula explicatii simple la intrebari de tipul: Cand?, Cum?, De ce?

Metode si instrumente de evaluare: observarea sistematica, feedback de la colegi, desene,
produsul finit al proiectului (jurnalul de observare- prin care elevul demonstreaza ceea ce a invatat
pe masura ce raspunde la intrebari prin desene si prin discutii).

Bibliografie:
1. www.librariaatlas.ro/ghidul-cadrului-didactic-clasa-pregatitoaredph
2. Manolescu, M. (2005) Evaluarea scolard — metode, tehnici, instrumente, Bucuresti, Editura
Meteor Press
3. Potolea, D., Manolescu, M. (2006), Teoria si metodologia curriculumului, Ministerul
Educatiei si Cercetirii. Proiectul pentru Invatimantul Rural, Bucuresti
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