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COLEGIUL NATIONAL "HOREA, CLOSCA si CRISAN”
LA CEAS ANIVERSAR

Prof. Cetean Daniela, Colegiul National ,,Horea, Closca si Crigan” Alba lulia
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Primul liceu romanesc in teritoriile de dincoace de Carpati, dupd istoricul eveniment de la 1
Decembrie 1918, a fost infiintat la Alba Iulia. Institutia de invatamant a primit numele celui care a
unit pentru prima data cele trei Tari Romanesti, Mihai Viteazul. Astazi, il gasim la rang de Colegiu
National si poarta numele ,,Horea, Closca si Crisan®.

Ideea infiintarii unui liceu roménesc in orasul in care s-a hotarat Unirea Transilvaniei cu Romaénia,

Alba Tulia, a prins contur in perioada imediat urmatoare zilei de 1 Decembrie 1918, dupa conferinta
profesorilor romani din 2 decembrie 1918 si s-a consolidat dupa 3 ianuarie 1919 cand Consiliul
Dirigent a hotarat preluarea scolilor, cu intregul lor inventar, prin delegatii desemnati de catre
prefectii judetelor. Autoritdtile romane au decis preluarea tuturor scolilor de stat, cu Intregul lor
inventar. Intr-un raport al prefectului de Alba din 22 ianuarie 1919, se spune cd dascilii care au
refuzat sd depuna juramantul de fidelitate fatd de Statul Roméan au fost trecuti ,,pe linie moarta“.
Intr-un articol aparut in ziarul ,,Alba Iulia”, din 28 ianuarie 1919, se arata ca ,,se planuieste
transformarea scolii civile intr-un gimnaziu, deocamdata inferior (cu 4 clase), care apoi, cu timpul,
sa fie intregit la 8 clase, devenind gimnaziu superior (liceu)*“. Autorul aprecia ca ideea era salutata
de catre intreaga populatie romaneasca din oras si imprejurimi ,,E doar vremea ca orasul nostru,
cu un jur locuit numai si numai de romani, sa-si aiba si el gimnaziul lui romanesc!*

Ziua n care s-a facut deschiderea oficiala a cursurilor liceului care avea sd primeasca
numele simbolic de ,,Mihai Viteazul” este consideratd luni, 3 februarie 1919, cand s-a facut
deschiderea oficiala a cursurilor, printr-un serviciu divin oficiat la cele doud biserici protopopesti
din oras (ortodoxi si greco-catolici) in prezenta elevilor, profesorilor, oficialitatilor si parintilor. Tn
aceeasi zi s-au instalat in functie si primele cadrele didactice. Liceul de Stat ,,Mihai Viteazul” era
liceu de baieti. Fetele erau primite numai ca particulare, la cursurile fara frecventa. Initial, liceul a
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functionat cu patru clase (127 elevi ordinari si 45 particulari dintre care 37 fete) si 6 profesori
barbati in localul fostei Scolii Civile de Stat Maghiare.

In anul scolar urmator 1919/1920 s-au pus bazele bibliotecilor pentru profesori si, separat
pentru elevi si se editeaza primul anuar al liceului. Multa vreme, dezvoltarea liceului va depinde de
personalitati din inalta ierarhie. Dar, constanta fundamentala va fi colectivul de profesori extrem de
valoros §i seriozitatea intregii activitati didactice si extrascolare.

La 25 iunie 1922 liceul este vizitat de ministrul Tnvatimantului, Constantin Anghelescu,
care, impresionat de ordinea si disciplina din silile de clasa dar si de conditiile improprii de lucru
din localul scolii, a promis suma de un milion de lei pentru Inceperea constructiei unui nou local.
Mai apoi, Parlamentul Romaniei voteaza, in acest scop, suma de 25 milioane lei, astfel ca lucrarile
la noul local (cladirea actuald) incep in aprilie 1923 pe terenul in suprafatd de sapte iugare si 1032
stanjeni patrati (200/200 m) donati de catre proprietarii Cirlea loan si fiul sau.

In urmitorii anii s-a continuat editarea anuarelor, a revistei de stiintd si literatura ,,Gand
tineresc” s-au Tmbogatit colectiile bibliotecii, muzeului de istorie si arheologie (in anul 1924 liceul a
contribuit cu o colectie de pusti, pistoale, sabii si lanci la infiintarea muzeului memorial Avram
lancu, de la Vidra de Sus), de stiinte naturale, in curtea liceului a fost creatd o micd gradina
botanica. Au activat Societati de lectura: ,,George Cosbuc” ,,Jon Creangd”, Societatea muzicala
,Jacob Muresianu”, Clubul sportiv ,Mihai Viteazul”, Societatea de Gimnastici si Sport,
Societiti religioase ,,Lumina”, ,,Sfantul Gheorghe”a elevilor ortodocsi si ,,Sfanta Maria”, ,,Sfantul
Dumitru” a elevilor greco-catolici, Societatea de Cruce Rosie.

Desi lucrarile la noul local debuteaza in 1923 finalizarea constructiei s-a realizat abia n
1940, astfel ca incepand cu anul scolar 1940/1941 la 7 noiembrie debuteaza cursurile in actuala
cladire. Situatia politica si sociala se agraveaza in urmatorii ani, influentdnd negativ procesul de
invatimant. In anul scolar 1944/1945, judetul devine teatru de rizboi iar liceul este evacuat, el fiind
transformat in spital militar sovietic. Din anul scolar 1945/1946 liceul isi reia cursurile in cladirea
proprie. Incepand cu acelasi an scolar apar primele misuri de reorganizare a procesului de
invatamant, in functie de noua politica a guvernului doctor Petru Groza.

In urmaitorii ani are loc curdtirea aparatului didactic de elementele ,,necorespunzatoare”,
politizarea procesului de invatamant, cenzurarea publicatiilor liceului, apoi suspendarea lor,
introducerea obligativitatii studierii limbii ruse, eliminarea din Planurile de invatdméant a limbii
franceze, engleze, italiene. in anul scolar 1956/1957 liceului i se schimba denumirea in Scoala
Medie Mixta nr. 2 iar la 1 septembrie 1960 se uneste cu Scoala Medie ,,Horea Closca si Crisan”
(fostul liceu de fete). Astfel ca se va renunta la denumirea de Scoalda Medie si se va reveni la cea de
liceu — Liceul ,,Horea, Closca si Crisan”. Din anul scolar 1977/1978 titulatura scolii se schimba
devenind Liceul de matematica - fizica ,,Horea, Closca si Crisan”, iar la data de 28 februarie
1999 liceului i se atribuie denumirea de Colegiul National ,,Horea, Closca si Crisan”.

Cu toate schimbarile si transformarile din domeniul politic, social, economic, educativ, o
constanta se poate urmari in evolutia de aproape 100 de ani ai scolii noastre si anume ca, inca de la
infiintare liceul s-a impus in peisajul alba-iulian ca un principal focar de cultura si civilizatie, el
fiind pentru toate cele 99 de promotii un loc care le-a oferit sansa cunoasterii si consolidarii de
concepte precum libertatea, toleranta, corectitudinea, adevarul, unde au invatat sa treaca de la
traditie la inovatie, sa aiba libertatea de a alege, de a nu copia, de a nu mima. Drept urmare, Intreaga
activitate a cadrelor didactice s-a subordonat principiului ca scoala este pentru elevi un loc pentru
munca dar si pentru viatd, pentru a descoperi lucruri noi, a lega prietenii, a elabora proiecte, unele
cu implicatii extrem de profunde pentru viitor, pentru a primii $i a-§i asuma responsabilitafi.

Drept urmare misiunea colegiului nostru, conturata in timp, este de forma cetateni activi,
constienti de propria lor identitate in contextul local, national, european. In ultimii ani scoala
noastrd s-a impus in judet, dar si pe plan regional si national ca fiind una dintre institutiile de elita.

La 10 ani dupa ce a devenit colegiu national, a fost nominalizat la Gala 10 pentru Romania
si a castigat locul II la nivel national, iar un an mai tarziu la Gala 10 pentru Transilvania a obtinut
locul I. Numeroasele premii si distinctii primite de colegiul nostru Tn decursul anilor fac din acesta
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un punct de referinta al sistemului educatiei nationale. Absolventii nostri se regasesc in intreaga tara
si In cele mai mari companii internationale, din SUA pand in Noua Zeelanda si in toate domeniile
de activitate.

Anul acesta, la ceremonia de deschidere a anului scolar, am fost onorati cu prezenta
presedintelui Romaniei, Klaus Johannis care a subliniat inca o data faptul ca este un liceu de elita in
invatdmantul romanesc, un ,,reper de prestanta si excelenta”.

Specificul liceului este dat in primul rand de climatul de invatare si de invatamantul de
performantd pe care urmaresc si-1 realizeze cu consecventd si profesorii si elevii, rezultatele
confirmand un evident progres, ceea ce confera prestigiu acestui colegiu.

Eficienta activitatii desfasuratd de Colegiul National ,,Horea, Closca si Crisan” din Alba
Iulia poate fi masurata prin aportul generatiilor de absolventi care lansate in viatd an de an, au
devenit personalitdfi de marcd in diferite domenii de activitate, au inaltat valorile spirituale,
stiingifice, morale, artistice, tehnice, pentru promovarea libertatii, a binelui, a utilului, a frumosului
si a adevarului. Toate acestea dovedesc importanta si rolul acestei institutii scolare in viata
comunitatii locale, nationale si chiar internationale. Ceea ce este astazi liceul nostru este rodul
muncii zecilor de generatii care mereu s-au calauzit dupa motto-ul scolii:

PER ASPERA AD ASTRAM!

IEXUNIREA

HOREA IN FATA ISTORIEI

Elev Arion loana, clasa a Xll-a G profil stiinte sociale,
Coord.Prof. Cetean Daniela, Colegiul National ,, Horea, Closca si Crisan” Alba lulia

Portretul lui Horea din biserica aflata in localitatea natala
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La 234 de ani de la martiriul conducatorilor rascoalei din 1784-1785 aducem un profund
omagiu celui care sta drept in fata istoriei si al cdrui nume si renume nu va apune niciodata.
Oamenii mari se nasc in case mici, spunea Nicolae Iorga, dar daca au facut lucruri demne si marete
vor ramane pentru totdeauna in casa mare a neamului, asa cum s-a intdmplat si cu Vasile Nicola
Ursu din Arada- Dealul Fericetului (azi comuna Horea in judetul Alba).

Tara Motilor, tard de piatrd si zbucium, de vitejie strabund pana la sacrificiu. Duhul lui
Horea mai staruie si acum 1n poeziile si legendele din popor care povestesc pand in zilele noastre
despre toata zbaterea sa pusa in slujba dorintei de mai bine pentru mult-incercatul neam romaénesc.
Numele lui este pomenit cu admiratie, cu demnitate si cu sfintenie, asa cum si-a dorit-o si el ca sa
nu se ieftineascd si ca jertfa lui sa nu fie zadarnica. In fata istoriei Horea sta drept, asa cum a trait si
cum si-a conceput actiunile, asa cum si-a dorit mereu sa fie si poporul din mijlocul caruia s-a
ridicat. Acest taran iobag, cu mintea agera avea aproape 54 de ani cand a inceput rascoala. Cunostea
pe de rost si din statutul lui de iobag al statului exploatarea crancena la care la care erau supusi
motii in Apuseni. Stia citi si scrie romaneste cu litere chirilice. Germana a Invatat-o de la maestrii
mineri iar la Viena si-a cizelat-o. Probabil pentru ca stia a scrie si a citi, el a devenit persoana care a
exprimat plangerile motilor, greu asupriti economic si social de nobilimea din zond. Pentru a
prezenta aceste petitii ale motilor, Horea a mers la Viena in patru randuri, fiind primit de catre
imparatul austriac losif al II-lea. Primul drum la Viena Horea I-a facut in anul 1779, al doilea in
1780, a treia oara a fost in 1782, a patra oara a plecat la sfarsitul anului 1783 si s-a intors acasad in
mai 1784.

A condus rascoala inceputa In octombrie 1784 si a formulat principalele revendicari ale
motilor, foarte avansate pentru epoca si statutul motilor. Cu cativa ani inaintea revolutiei franceze,
ntr-o alta forma, principiile egalitatii si libertatii au gasit ecou in Transilvania prin vocea lui Horea.
Raéscoala s-a raspandit cu repeziciune in tot Ardealul, dar a fost indbusitd in sdnge cu mare cruzime
de citre autorititile austriece si nobilii maghiari. Inceputi ca o actiune preponderent social,
miscarea a cipitat puternice accente nationale. in luna decembrie, in urma unui act de tridare,
Horea si Closca au fost prinsi de trupele austriece, iar o lund mai tarziu a fost capturat si Crisan.
Actul rusinos al tradarii are un loc aparte in legendele populare din zona Apusenilor. Legenda legata
de prinderea lui Horea zice cd cei care l-au tradat pe Horea, unii dintre ei fiind chiar rude ale
acestuia, au sfarsit In mizerie si ca painea facuta cu banii vanzarii lui Horea cuprindea in miezul ei
chiar inima lui Horea. Era inima lui Horea...inima neamului lor! Pacatul uriag al tradarii i-a urmarit
panid azi pe urmasii celor care l-au vandut pe Horea. In Muntii Apuseni este un proverb de
netdgaduit: ,,Ca cine a ramas datornic diavolului, musai sa plateasca cu varf si indesat pana la al
saptelea rand de erezi... ST AU PLATIT*. Cei care i-au tridat pe Crisan si pe Closca au avut acelasi
sfarsit. Nu le-a fost dat sa se bucure de banii primiti pentru lagitatea lor .

Moartea lui Horea si a ortacilor Closca si Crisan isi are tragedia si maretia sa. Murind pentru
popor sau pentru un crampei de libertate, si-au asumat destinul si sfarsitul dramatic sperdnd ca
exemplul lor va fii urmat si de altii si cd soarta neamului de moti se va schimba.
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Vazand cé se apropie sfarsitul, lui Horea i-au implinit ultima dorintd. Au chemat preotul si
dupa datina strabuna i-au ingrijit sufletul. Venerabilul preot Nicolae Ratiu de la Biserica Maieri din
Alba lulia I-a spovedit si cuminecat cu Sfintele Taine. Crestinul Horea a dat dovadd de un mare
eroism sufletesc. Cata maretie si iertare in fata mortii: ,,Tuturor vanzatorilor si tradatorilor care I-
au prins §i -l-au vandut, Horea le da crestinescul cuvant de iertare, ii iartd din toatd inima “. 1storia
le consemneaza doar actul rusinos, cat despre iertare...ei trebuie sa o caute in alta parte !

Cat despre Horea, acesta si-a castigat locul in istorie alaturi de martirii-eroi si tocmai de
aceea poporul ii slaveste numele cu adoratie si nu il lasd prada uitarii. Caci Horea, std drept si
neclintit in fata istoriei si in fata generatiilor viitoare.

Nicaieri amintirea lui Horea nu este mai vie, mai puternica decat in Muntii Apuseni. Si in
Alba Iulia care poartd urma pasilor lui Horea precum si a exemplului de demnitate si cutezanta pe
care ni l-a lasat ! Evocand cu emotie la ceas aniversar pe Horea, Closca si Crisan sa avem mereu in
inima noastra ,,candela aprinsa“ cuvintele daltuite in piatra pe soclul martirului George Crisan.

« Sa nu uitam romani cd pe trupurile lor frante sta asezata temelia patriei intregi »

SANSE EGALE
SCOALA GIMNAZIALA TOMA COCISIU BLAJ - LA PRIMA INTALNIRE
DE PROIECT ERASMUS TN TURCIA

Prof. Dulau Alina Maria, Prof. Ciolan lulia, Scoala Gimnaziala "Toma Cocisiu” Blaj

In perioada 10-15 decembrie 2018, Scoala Gimnaziald Toma Cocisiu Blaj, reprezentata prin
director, profesor dr. Alina Dulau (manager de proiect), profesor Laura Staicu (inspector ISJ Alba)
si profesor Iulia Ciolan (coordonator proiect), a participat la prima intalnire in cadrul proiectului de
parteneriat strategic in domeniul educatiei scolare- proiect de schimb interscolar KA229. Reuniunea
proiectului Erasmus+ a avut loc 1n Istanbul, Turcia, iar alaturi de scoala noastrd au participat si
membrii echipelor de proiect din Polonia, Italia si Turcia.

Echipa din Turcia, o gazda primitoare si prietenoasd, a organizat un program de activitati
variate si interesante, intalniri cu reprezentanti ai ONG-urilor, spectacol cultural, asistente la ore si
cursuri de formare in conformitate cu tematica si actiunile stabilite in cadrul proiectului: Human
Rights and Citizenship.
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In prima zi a intalnirii delegatia, din Romania a prezentat citeva aspecte legate de tara
noastra, orasul natal si scoala 1n care isi desfasoara activitatea peste 500 de elevi.

Profesorii din scolile partenere au expus continuturile programelor scolare pentru
disciplinele in cadrul carora se studiaza Drepturile omului si Drepturile copilului precum si
activitatile si proiectele educationale pe care fiecare scoald le desfasoard pentru a promova aceste
drepturi.

Tn cadrul acestei intalniri s-au stabilit responsabilititile ce revin fiecirei tari, termenele de
indeplinire a sarcinilor si intalnirile viitoare. Un grup de profesori si elevi din fiecare tard vor
participa la intalnirea de proiect din Polonia Tn perioada 5-11 mai 2019, in Romania Tn octombrie
2019, iar in Italia Tn aprilie 2020.

La festivitatea de incheiere a reuniunii de proiect, toti profesorii au primit certificate de
participare si un cadou creat de elevii scolii din Turcia, coordonati de profesoara de Arte plastice.

Intalnirea din Turcia a pus bazele unei cooperiri internationale care i implica nu doar pe
elevi si profesori, dar si pe parinti si comunitatea locala.

Acest proiect Erasmus+ ofera profesorilor oportunitatea de a-si dezvolta competentele de
comunicare, de cooperare si munca in echipa, de a utiliza metode noi in predarea si consolidarea
notiunilor referitoare la drepturile omului si de a-1 invata pe elevi sa fie toleranti si sd accepte
diferentele culturale.
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JOCUL DE ROL — O METODA INTERACTIVA IN ACTIVITATILE
INSTRUCTIV - EDUCATIVE

Profesor Hosu Mihaiela, Liceul Teoretic ,, Petru Maior” Ocna-Mures

Jocul de rol este o metodd activd de predare-invatare, bazatd pe simularea unor functii,
relatii, activitdti, fenomene, sisteme etc. Elevii sunt priviti ca niste ,,actori” ai vietii sociale pentru
care se pregatesc, tinandu-se seama cd tot ei vor fi cei care vor ocupa pozitii sau statusuri
profesionale, culturale, stiintifice etc.

Metoda jocului de rol urmdreste formarea unor abilitdti, atitudini, convingeri si
comportamente umane pornind de la simularea interactiunii ce caracterizeaza o structura, relatie sau
situatie. Se remarca o serie de avantaje ale metodei:

- activizeazd elevii din punct de vedere cognitiv, afectiv, actional, punandu-i in situatia de a
interactiona;

- prin dramatizare, asigurd problematizarea, sporind gradul de intelegere si participare activd a
elevilor;

- interactiunea participantilor asigurd un autocontrol eficient al conduitelor si achizitiilor;

- pune in evidentd modul corect sau incorect de comportare in anumite situatii;

- reprezinta una din metodele eficiente de formare rapida si corectd a convingerilor, atitudinilor si
comportamentelor.

Ca si orice altd metoda de lucru, jocul de rol are si anumite dezavantaje sau dificultati legate
de utilizarea metodei si anume:

- este 0 metoda greu de aplicat, pentru cd presupune nu numai aptitudini pedagogice, ci si aptitudini
regizorale si actoricesti la conducatorul jocului;

- desi activitatea bazatd pe jocul de rol dureaza relativ putin, aproximativ o ord, proiectarea si
pregétirea sa cer timp si efort din partea cadrului didactic;

- exista riscul devalorizdrii jocului de rol, ca rezultat al considerarii lui ca ceva pueril, o activitate
facila pentru elevi,

- este posibila aparitia blocajelor emotionale in preluarea si interpretarea rolurilor de catre unii
elevi.

Jocul de rol poate avea caracter general sau caracter specific, insd indiferent de caracterul
sau, poate fi folosit cu succes in oricare dintre activitdtile scolare sau extrascolare. Metoda jocului
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poate fi deseori o alternativa in invatarea mai rapidd a unor notiuni noi, dar in acelasi timp poate
produce stimularea creativitatii si originalitatii la elevi, acestia gasind usor solutii de rezolvare a
unor situatii problematice.

In cadrul proiectului educational “Impreund dam valoare vietii!”, organizat de 1SJ Alba,
tema lunii ianuarie a fost una sugestiva — DREPTATEA, motiv pentru care am organizat la ora de
dirigentie o activitate pe aceastd tema. Am ales drept metoda didactica jocul de rol tocmai in ideea
de a da frau liber imaginatiei elevilor in analizarea si solutionarea unui studiu de caz pe aceasta
tema a dreptatii. Entuziasmul cu care elevii si-au interpretat rolul, precum si modul de gandire si
analiza a cazului prezentat, i-au facut pe micii “actori” (elevii clasei a VI a B) sa se simta ca intr-0
sala de judecatd, unde dreptatea trebuie sa invinga orice obstacol.

relational-valorice a personalitatii elevilor prin activitati extracurriculare.

Valorile personale se contureaza inca din copilarie. Familia si scoala deopotriva contribuie la
construirea primului set de valori, copiii invatd de la varste fragede sd deosebeasca binele de rau,
frumosul de urat, adevarul de minciuna si sa tind cont de anumite reguli si norme de comportament,
sa-si formeze atitudini si deprinderi corecte.

BIBLIOGRAFIE:
1. M. lonescu, I. Radu, - Didactica moderna, Editura Dacia, Cluj — Napoca, 2001
2. D. Salade (coord.), V. Bunescu, I. Cerghit, A. Dancsuly. M. Ghiurcea — Sinteze de
pedagogie contemporana, Editura Didactica si Pedagogica
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PROIECTELE ERASMUS+, OPORTUNITATI PENTRU
iMBUNATATIREA SI PROMOVAREA IMAGINII LICEELOR
TEHNOLOGICE SI A SCOLILOR PROFESIONALE

Prof. Popa Aurica, Liceul Tehnologic ”Alexandru Domsa” Alba lulia

Invatimantul profesional si tehnic este tipul de abordare a educatiei formale, menit si i
pregiteasca pe elevi sd devind meseriasi sau tehnicieni in unul din domeniile de pregatire, prin
dezvoltarea unor competente specifice unei cariere, a unor deprinderi necesare la locul de munca.
Din pacate, ca efect al prejudecatilor care incd persistd in societatea romaneascd, invatamantul
profesional si tehnic este deseori asimilat unor cariere banale, neatractive, a unui viitor profesional
fard mari perspective. In mod firesc, aspiratiile elevilor, ale parintilor se indreapti spre domenii mai
’selecte”, de cele mai multe ori in dezacord cu aptitudinile si interesele subiectilor dar si cu nevoia
de personal calificat a companiilor. Contrar acestor opinii, Invatdmantul profesional si tehnic
deschide oportunitati nelimitate si, in mod categoric, nu limiteaza evolutia in cariera.

Liceul Tehnologic ”Alexandru Domsa” a inteles oportunitatea pe care o deschid proiectele
europene, indeosebi programul Erasmus+ prin proiectele de mobilitate dedicate invatamantului
profesional si tehnic. Implementarea proiectelor europene, in care organizatia noastrd a fost fie
partener, fie coordonator (intr-un parteneriat strategic si un proiect de mobilitate VET), a constituit
o prioritate pentru organizatia noastrd, acest lucru contribuind semnificativ la Tmbunatétirea
imaginii scolii, la atragerea elevilor spre Invatamantul profesional si tehnic, dar si la dezvoltarea de
parteneriate cu agenti economici din zona sau cu membri ai comunitatii locale.

“Successful Apprentices, Best Employees!” / “Practicieni de success, angajati de top!”,
2017-2018, Actiunea KA1, Proiecte de mobilitate-Formare profesionala (VET), este un proiect
pe care scoala noastrd 1-a finalizat in decembrie 2018. Liceul Tehnologic ”Alexandru Domsa” este
organizatia coordonatoare a acestui parteneriat si initiator al acstui proiect, avand parteneri Centrul
de formare Ipodomi Lifelong Learning, Salonic, Grecia si Tellus Education Group, centru de
formare din Plymouth, Marea Britanie.

Trei fluxuri de elevi au fost finantate de Agentia Nationala, la care au participat 22 de elevi
(20 baieti s1 2 fete), Insotiti de cate un profesor pentru fiecare flux. Elevii au fost selectati inainte de
fiecare flux, prin aplicarea unei proceduri de selectie riguroase si transparente, care a vizat nu doar
rezultatele scolare si cele obtinute la pregatirea practicd, ci si o purtare ireprosabila si
disponibilitatea de a se implica in toate activitatile proiectului. Pregatirea culturald si lingvistica a
creat bazele unor experiente de cunoastere, dezvoltand competente de comunicare si stimuland
curiozitatea de a descoperi lucruri noi despre spatiul european.

Un aspect important al proiectului a fost faptul cad a oferit unui numar de 8 elevi cu
oportunitati reduse oportunitatea de a participa la mobilitati, prin acordarea unui sprijin financiar
suplimentar.

Fluxul 1 a fost gazduit de Tellus College la Portsmouth si a fost dedicat elevilor de clasa a
X-a, scoala profesionald, invatamant dual, calificarea Operator la masini cu comanda numerica.

Fluxul al 2-lea s-a desfasurat la Salonic, Grecia, unde partenerii de la Ipodomi Lifelong
Learning au organizat stagiul de pregatire practica pentru doua grupe de cate patru elevi: 4 elevi
calificarea Mecanic auto, clasa a X-a, invatamant profesional si 4 elevi domeniul de pregatire
Electronica automatizari, clasa a X-a liceu.

Fluxul al 3-lea s-a adresat elevilor de clasa a Xll-a liceu, calificarea Tehnician operator
tehnica de calcul, si s-a desfasurat la Plymouth, Marea Britanie, gdzduit de Tellus Education Group.

Pe durata celor trei fluxuri de cite doud sdptamani fiecare, elevii au dobandit competente
profesionale certificate cu Europass Mobility, certificate Ascentis, si au obtinut cate un credit
ECVET, rezultatele invatarii fiind transferate si validate de catre organizatia noastra si Inregistrate
in certificatele de competente profesionale la absolvire.

Mobilitatile au oferit elevilor experiente profesionale, culturale, personale deosebite, care au
fost diseminate pe site-ul proiectului si al scolii, pe pagina de facebool a proiectului, in presa locala
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si, mai ales, prin viu grai In comunitatea elevilor, parintilor si a partenerilor economici pe care
organizatia noastra ii are.

Proiectul a contribuit la cresterea vizibilitatii si prestigiului scolii in comunitate deoarece a
oferit posibilitatea dezvoltarii prin practica a competentelor cerute pe piata muncii si a reusit sa
proiecteze un traseu educational mai clar si mai sigur pentru elevii nostri. Dezvoltarea cooperarii
internationale in domeniul formarii profesionale este un obiectiv pe care organizatia noastra si 1-a
formulat responsabil si constient iar prin acest proiect am crescut numarul de parteneriate cu
institutii de educatie si formare Tn Europa. Am imbunatatit, de asemenea competentelor de
gestionare a strategiilor de internationalizare care a devenit un indicator al dezvoltérii capacitatii
organizationale, al cresterii calitdtii educatiei si formarii profesionale.

Lokes Ladd e SUBETTHR D WAL a00Es p—
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SCOALA PROFESIONALA GERMANA ALBA
PRACTICANTI BUNI AZI, ANGAJATI DE SUCCES MAINE!

’

Prof. Sinc Carmen, Liceul Tehnologic ,, Alexandru Domsa’

Liceul Tehnologic ”Alexandru Domsa” Alba Iulia este o institutie de invatamant cu traditie
in domeniul pregatirii profesionale si tehnice.

Incepand cu anul 2013, a fost infiintati Structura Scoala Profesionald Germani Alba, un
parteneriat public-privat intre Consiliul Judetean Alba, Inspectoratul Scolar Judetean Alba, Colegiul
Tehnic ”Alexandru Domsa” si sase companii locale, un proiect care a sustinut, pentru prima oara in
judetul Alba, un nou tip de invatamant profesional, cel dual.

Ca la orice inceput au existat obstacole legislative, dificultdti generate de mentalitati
depasite, sau de reticentd, dar s-a reusit in timp sa se creeze un cadru care sd permita imbunatatiri
intr-un ritm sustinut si sa raspunda nevoilor agentilor economici parteneri. Totodatd s-a raspuns
dorintei acestora de a deveni participantii activi in luarea deciziilor privind calitatea pregatirii
elevilor pentru profesiile pe care si le-au ales.

La solicitarea companiilor partenere de a realiza un manual al calitatii, care sa permita
operationalizarea obiectivelor propuse intr-un mod simplu si eficient, au avut loc dezbateri, intalniri
de lucru, ateliere, intre reprezentanti ai corpului profesoral si cei ai agentilor economici,
constituindu-se grupuri de lucru care au pus bazele culturii organizationale si au creat Manualul
calitatii.

S-au formulat viziunea Scolii Profesionale Germane, si-anume: ”Asigurdm disponibilitate si
profesionalism in pregatirea tinerilor pentru integrarea intr-o piatd a muncii in continud schimbare”,
si misiunea acesteia: ’Scoala este deschisa spre societatea de maine a integrarii europene, capabila

13




UNIVERSUL SCOLII 1SSN 2285 — 309X Nr.2/2019

sd-si adapteze oferta educationala la nevoile agentilor economici, comunitétii si elevilor. Au fost
realizate si aplicate chestionare de nevoi elevilor, parintilor acestora, reprezentantilor agentilor
economici si cadrelor didactice. In urma analizei chestionarelor s-au identificat nevoile organizatiei
si au fost stabilite tintele si obiectivele Scolii Profesionale Germane.

S-a intocmit apoi Planul operational care cuprinde obiectivele propuse, activitatile necesare
pentru atingerea acestora, termene, responsabilitati, indicatori de realizare si instrumente de
monitorizare si evaluare.

Dupa primii ani de functionare, pot fi evidentiate urmatoarele dovezi ale succesului
proiectului Scoala Profesionala Germand Alba:

-Cresterea numarului de absolventi integrati pe piata muncii conform calificarilor dobandite, peste
60% dintre absolventii Scolii Profesionale Germane fiind angajati de catre agentii economici cu
care au avut incheiate contractele de pregatire practica, respectiv Star Transmission, IPEC, Saturn,
Bosch, Supremia. Absolventii sunt bine pregatiti si fac fatd cu succes provocarilor generate de
tranzitia de la scoald pe piata muncii.

-Se realizeaza o evaluare unitara a elevilor, aplicandu-li-se o testarea initiald cu teste pentru fiecare
disciplina de studiu si un test combinat pentru toate modulele ariei curriculare tehnologii. La sfarsit
de semestru se aplica testarea finala, respectdndu-se procedura de aplicarea atestarii initiale. Testele
sunt concepute in grupuri de lucru formate din profesori si reprezentanti ai companiilor, itemii fiind
formulati in functie de specificul calificarii profesionale. Rezultatele evaludrii sunt inregistrate de
fiecare cadru didactic intr-un link special creat. Pentru fiecare elev se realizeaza o fisa de evolutie si
de asemenea, grafice reprezentand evolutia situatiei scolare pe discipline.

Masuri intreprinse in urma analizei rezultatelor obtinute la testele initiale: organizarea de
activitati after school, consilierea elevilor si parintilor, monitorizarea procesului instructiv-educativ
de catre reprezentantii agentilor economici si ai unitatii de Invatdmant, realizarea de activitati
extracurriculare care sid Intareascd apartenenta la un grup organizational, vizite de studiu la
companiile implicate, realizarea de instrumente de lucru comune agenti economici-unitate de
invatamant.

- Fosti absolventi sunt angajati in puncte cheie, reprezentand povesti de succes si exemple pentru
actuali si viitori elevi.

- Cu sprijinul autoritatilor locale - Consiliul Judetean Alba si Consiliul Local al Municipiului Alba
Iulia, spatiile in care se desfasoard orele de curs si cele de pregatire practica au fost complet
renovate si dotate cu materiale didactice, respectandu-se cele mai ridicate standarde.

-A crescut numarul de elevi care se inscriu la Scoala Profesionala Germana, de la 46 in prima
promotie, ajungand la 206 in anul scolar 2018-20109.

-A fost diversificata oferta de scolarizare; s-a pornit cu doua calificari, modelier si electromecanic
utilaje si instalatii industriale, iar acum sunt oferite in plus calificdrile: turnator si operator la masini
cu comandd numerica. De asemenea existd si invatamant postliceal- Scoala de maistri, calificarea
maistru mecanic.

-Au crescut competentele de utilizare a metodelor activ participative ale cadrelor didactice care
predau la Scoala Profesionald Germana, acestea participand la diverse cursuri de formare: "Metode
interactive de predare 1invatare”- program al Casei Corpului Didactic Alba- 4 profesori;
”Consolidarea cooperarii in domeniul formarii profesionale”, 6 profesori participanti la Esslingen,
Germania; 12 profesori au participat la activitati de formare In Spania si Polonia, prin proiectul
INTEMPO- Inovatii in predarea mecatronicii, orientatd spre practica, implementat in cadrul
programului Erasmus+, parteneriate strategice; 22 de cadre didactice participante la workshopul
moderat de consultantul "Know!” angajat de Star Transmission, pe tema asigurdarii calitatii in
invatamantul dual; 8 profesori participanti la proiectul Jobs- Job Orientation Training in Businesses
and Schools, finantat prin Programul de Cooperare Elvetiano-Roman.

Rezultatele obtinute, avantajele oferite de companii, promovarea facuta alaturi de partenerii
economici, au dus la cresterea vizibilititii Scolii Profesionale Germane si implicit a Liceului
Tehnologic ,,Alexandru Domsa” si chiar la schimbarea mentalitatii parintilor, care au inceput sa
considere ca Invatamantul tehnic/profesional poate fi o treaptd de lansare pentru copiii lor.
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ATELIERE ETWINNING LA SCOALA GIMNAZIALA NR. 3 CUGIR

Prof. Hustiuc Nicoletta, Scoala Gimnaziala Nr. 3 Cugir

In saptiméana 18-22.02.2019 s-au desfasurat la Scoalid Gimnaziala Nr. 3 Cugir doui ateliere
Etwinning Tn cadrul Proiectului de parteneriat cu acelasi nume, parteneriat dintre scoala noastra si
Casa Corpului Didactic Alba.

eTwinning faciliteaza cadrelor didactice crearea de proiecte de colaborare interscolara
pentru elevi, utilizdind platforma europeana www.etwinning.net. Cadrele didactice pot elabora
proiecte educationale in colaborare cu colegii lor, prin intermediul carora sd vizeze obiective de
formare si de dezvoltare a competentelor elevilor in diverse domenii. Platforma etwinning.net este o
comunitate a scolilor din Europa, reunind peste 654.000 de cadre didactice din peste 205.000 de
scoli. Din cadrul acestora, Scoala Gimnaziala Nr. 3 Cugir este singura scoalad din judetul Alba care a
obtinut titlul de Scoala Etwinning, datorita implicarii in proiecte de acest fel.

Organizatorii acestor ateliere sunt chiar initiatorii acestui parteneriat, respectiv: director
adjunct, prof. Laura Teban, prof. Nicoletta Hustiuc, prof. Flavia Oniga si prof. Anca Sicoie.

La aceste ateliere au participat cadre didactice din Cugir si din judetul Alba, respectiv din
Sebes, Alba Iulia, Tartaria si Salistea. Atelierul s-a desfasurat intr-0 zi si on line, ca eveniment in
direct pe etwinning, unde au participat cadre didactice care s-au inscris din Tntreaga tara.

Aceste ateliere au fost realizate cu scopul cresterii numarului cadrelor didactice care
folosesc platforma etwinning Tn procesul instructiv-educativ, si totodata au fost organizate Tn cadrul
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diseminarilor proiectelor Erasmus+ pe care Scoala Gimnaziala Nr. 3 le implementeaza: KA1 Tales-
coordonator, prof. Laura Teban si KA 2 Earthworm-coordonator, prof. Nicoletta Hustiuc.

Activitatile s-au desfasurat dupa ce in prealabil cadre didactice din Cugir si din ntreg
judetul s-au inscris pentru participare completdnd un formular Google. Astfel, fiindca Scoala
Gimnaziala Nr. 3 Cugir a primit de anul acesta titlul de Scoala Etwinning, cadrele didactice s-au
dovedit a fi foarte interesate. Datorita acestui fapt, a fost nevoie sa organizam doua zile de atelier,
nu doar una, cum fusese planificat initial. Astfel, in cele doua zile au participat un numar de 70
cadre didactice, numar impresionant.

Miercuri, 20.02.2019 si respectiv joi, 21.02.2019 la atelierul etwinning au fost atinse
urmatoarele obiective: realizare conturi pe platforma de colaborare internationala Etwinning, lucrul
cu instrumente web: canva, slideshare, mentimeter, kahoot, classroom timer, animoto, jinsaw
puzzles, mind map.

In fiecare din cele doui zile a fost realizatd diseminarea proiectelor Erasmus+ si acordarea
materialelor de diseminare, prin explicarea folosirii instrumentelor web si totodata folosirea
etwinning in cadrul acestor proiecte, respectiv realizarea grupurilor etwinning, participarea la
proiecte etwinning si crearea de proiecte etwinning ca fondator, folosirea twin space-ului unui
proiect, pasi pentru realizarea unui proiect de succes. Planificarea detaliata a acestui atelier a permis
folosirea cat mai multor instrumente web cu exemplificare clara, cadrele didactice participante fiind
deosebit de active, drept pentru care in fiecare zi la finalul activititii, in urma unei evaluari
interactive li s-au acordat certificate de participare. La aceste ateliere au participat si cadre didactice
din Scoala Gimnaziala Nr. 3 Cugir care au si care nu au avut pana la participarea la curs conturi
etwinning.

Activitatea intreagd va fi evaluata conform graficului printr-un chestionar de feedback, in
urma caruia vom cunoaste efectiv cate cadre didactice si-au facut conturi pe platforma etwinning,
parte integrantd Erasmus+ si cite urmeaza sa creeze sau sa participe la proiecte de acest fel.

Multumim pe aceastd cale tuturor participantilor si asteptim ca activitatea noastrd de
voluntariat, dupa orele de curs, sa dea roade!

VIOLENTA iN SCOALA

Prof. Dulau Alina Maria, Scoala Gimnaziala ,,Toma Cocisiu” Blaj

Daca, in fazele de inceput ale educatiei scolare, predomina violenta profesorului asupra
elevilor, democratizarea educatiei a antrenat o deplasare a violentei catre elevi, canalizand-o dinspre
elevi spre profesori.

Un studiu realizat in 2007 (Gittins) arata ca tari ca Belgia, Finlanda, Franta, Germania,
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Irlanda, Luxemburg, Suedia, Marea Britanie dispun de o legislatie specifica privind prevenirea
agresiunilor in scoald, cu demersuri adaptate si regulamente orientate spre stoparea, preventia,
reducerea agresivitatii. Programele se indreapta spre dezvoltarea increderii in sine, spre cresterea
tolerantei la frustrare. Ele se bazeaza pe dezvoltarea unor comportamente de sustinere, de ajutorare
a colegilor, de legare a unor prietenii, medierea si rezolvarea conflictelor, sustinerea si asistarea
elevilor agresori, a victimelor sau a elevilor vulnerabili.

In scoala, in realitate, violenta se exprimi in numeroase forme, opereazi in scoala la nivel
structural si cultural, determina frica, suferinta fizica si psihica, reducand oportunitatile educationale
si generand metode de disciplinare a elevilor tot mai dure. Un motiv important pentru care nu se
poate tine o evidenta stricta a violentelor in scoald il reprezintd asa numita violentd ascunsd. in
mare parte, aceasta este o forma de violenta subiectiva, resimtitd doar de victima, e un produs, un
construct sociocultural; unii elevi resimt un anumit gest ca pe o forma de violenta, in timp ce altii
nu il percep la fel. De asemenea, violenta ascunsd include conduite ostile, care nu lasda loc
interpretarilor subiective, ca de exemplu: harfuirea sexuald, folosirea poreclelor umilitoare,
bruscarea unui elev mai mic, mai pufin puternic si psihic, de catre un elev mai mare, mai puternic
etc. Toate acestea sunt forme de violenta ascunsa care nu sunt intotdeauna observate, fiind cel mai
putin discutate atunci cand se abordeaza tema violentei scolare. Si totusi ele raman probleme
deosebit de importante 1n scoala.

Violenta in scoala este un fenomen extrem de complex, cu o diversitate de forme de
manifestare ce justifica folosirea terminologiei specializate, rafinate. Astfel, scoala este spatiul de
manifestare a conflictelor intre copii si intre adulti si copii, iar raporturile de forta sau planul in care
se consuma conduitele ofensive (verbal, actional, simbolic) sunt variabile importante in intelegerea
fenomenului. De aceea, cand se foloseste notiunea generald de “violenta”, se desemneaza orice
comportament al carui scop este prejudicierea sau distrugerea victimei. Astfel, conduitele de
violenta scolara se structureaza in felul urmator: violente determinate de conflicte “normale” intre
colegi, violente determinate de conflicte intre bande/grupuri de elevi si violente determinate de
conflictul adult — elev.

a ) Conflicte “normale” intre colegi. Acestea produc manifestari de violenta diverse,
determinate de dezacorduri, neintelegeri, nepotriviri intre dorintele elevilor sau de luptd pentru
status. Incaierarile, batiile intre elevi se isca in scoald din nenumdrate cauze.

Bataia este o expresie culturala a frustrarii; in scoald, batdile nu incep dintr-o data, nici la
intdmplare — asa cum s-ar putea crede, ci sunt expresii ale unui tipar comportamental structurat.
Adolescentii stiu ca vor primi diverse recompense pentru comportamentul lor violent: o atentie mai
mare din partea celorlalti si, uneori, respect si acces la un anumit status. Baietii si fetele se bat la
scoald deoarece aici se intalnesc cel mai frecvent cu “dusmanii lor”. Deseori bataile apar in urma
rivalitdtilor de pe terenul de sport, din clasa sau din afara scolii; toti elevii se intdlnesc in spatiul
public al scolii, iar daca unii dintre ei au inamici, la scoald n-au cum sa-i evite. Baietii se bat pentru
status, pentru a-si afirma masculinitatea, in timp ce fetele se bat mai putin pentru status, si mai mult
din rivalitate, atunci cand apar, de pilda, raporturi de concurenta pentru atentia aceluiasi baiat. De
asemenea, sexualitatea este extrem de importanta pentru baieti, dar mai ales pentru fete. Astfel, sa
fie atractiva sexual este o conditie a popularitatii unei fete in scoala si de aceea, a avea un prieten
este mai important, pentru o fata, decat a avea o prietend, pentru un baiat.

S-a observat cd in special elevii care beneficiazd de mai putind atentie din partea
profesorilor sunt cei care prezintd cel mai inalt risc de a se implica In asemenea confruntari. Multi
adolescenti se bat deoarece au invatat — observand ceea ce se Intdmplad in familie, in vecinatate, in
cultura de apartenentd — ca evitarea unei confruntari fizice nu aduce respectul celorlalti, ci mai
curand etichetarea ca “fricos”, “gaind”, “las”. De asemenea, copiii care traiesc in familii sdrace, care
se simt devalorizati, amenintati, care sunt martori ai violentei in propriile familii, care sunt frecvent
pedepsiti corporal si care sunt adesea frustrati la scoala sunt cei care se bat cu colegii lor cel mai
des.

Mai cu seama In prezent, cultura adolescentilor pare a fi centratd pe violenta, fenomen la
care au contribuit familia, scoala, industria divertismentului si mass-media. Perceptia majoritatii
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elevilor din scolile avand rate inalte ale violentei este ca cei mai multi adulti nu inteleg si nu le pasa
de nevoia lor de autoprotectie.

b)) Violentele determinate de rivalitatea si conflictele dintre bande / grupuri de elevi au fost
descrise prin termenii mobbing sau bulling, ambii termeni avand in comun semnificatia lipsei de
echilibru, a inegalitatii sanselor Intre agresor §i victima.

In cele mai multe cazuri, bandele de tineri desfisoarid diverse activititi delicvente:
extorcheaza marfuri sau bani de la elevi, jefuiesc, intimideaza rezidentii din vecindtatea scolii,
comercializeaza bunuri furate etc. Tanarul, o data afiliat, este in sigurantd prin simpla semnalare a
apartenentei la banda, si anume: purtand culorile specifice bandei, adoptand stilul ei vestimentar si
insusindu-si codul de comunicare — verbala si gestuala — caracteristic bandei. Bandele din mediul
urban preiau uneori controlul asupra scolilor, fapt care se manifesta prin perceperea “taxei de
intrare” in scoald sau prin perceperea “taxei de protectie” de la elevii care vor sa evite sa fie agresati
de membrii bandei. Astfel, frica si intimidarea ii fac pe elevi si pe profesori sa nu raporteze
activitatile bandei autoritatilor in drept.

Adolescentii se alatura bandelor pentru ca primesc in acest mod ceea ce li se refuza in
familie si scoald: acceptarea si valorizarea. Toate aceste elemente sunt aspecte care trebuie luate in
considerare atunci cand se doreste inifierea unor strategii de preventie, in vederea reducerii violentei
bandelor in scoald. De asemenea, cunoasterea bandei, a activitatilor sale tipice, precum si a modului
in care existenta ei afecteaza mediul scolar sunt conditiile de baza in prevenirea violentei in scoala.

¢ ) Violenta determinata de conflictul elev—adult reprezinta esenta fenomenului violentei
scolare. In ansamblul conduitelor de violentd dintr-o scoald se pot distinge: violenta institutional si
violenta noninstitugionala.

1) Violenta institutionala decurge chiar din functionarea scolii. Violenta scolara poate fi
interpretatd ca violenta institutionald, in sensul ca prejudiciul, suferinta elevilor, se produce prin
intermediul regulamentelor scolare, decurge din structurile organizationale si din raporturile de
putere instituite. In acest context, de exemplu, etichetirile, injuriile, atitudinile ironice ale unor
profesori, anumite metode sau proceduri de orientare scolara, caracteristicile unor probe de evaluare
sau aplicarea regulilor de disciplind scolara reprezintd forme de violentd. Violenta institutionald sau
sistematicd se manifestd prin faptul cd scoala raspunde la violentele elevilor cu diverse masuri de
sanctiune disciplinard, care sunt tot o forma de violentd, perceputd ca atare de elevi. Astfel,
aplicarea sanctiunilor pentru conduitele violente in scoalda — suspendarea, retragerea bursei sau a
altor privilegii, exmatricularea — poate grabi hotararea elevilor sanctionati de a abandona scoala.

Dar, aceasta nu se intdmpla numai din partea profesorului asupra elevului, ci §i invers.
Astfel, conduitele agresive ale elevului se manifestd mai intai in plan verbal, urmand ca, in functie
de natura si de conflictul cu profesorul, sa evolueze catre forme mai grave, culminand cu agresiunea
fizica. Dupa C. Paunescu, principalele forme ale agresiunii prin limbaj sunt: calomnia, denigrarea,
ironia si sarcasmul. Dar, exprimarea verbald a agresivitatii se poate face si prin limbajul scris:
scrisorile de amenintare, inscriptiile de pe banci, mesajele graffiti fac pare din arsenalul expresiv al
elevilor.

Concomitent cu formele verbale de exprimare a agresivitatii, elevul 1i transmite profesorului
intentia sa agresiva si prin conduitd; privirea fixa, insistentd si amenintatoare, incruntarea, imitarea
sau “maimutareala” gesturilor / ticurilor profesorului, manifestarile zgomotoase — tusea, trantirea
caietelor, a usii — reprezinta incercari frecvente ale elevilor de a-si exprima sentimentele de ostilitate
fatda de profesor. Toate acestea au intentia de a dezorganiza munca profesorului, de a-i sfida
autoritatea, de a-i introduce un stres suplimentar in activitatea profesionala.

2) Violenta noninstitutionald include numai conduitele de violenta dintre elevi si nu are,
aparent, nici o legaturd cu profesorul si cu contextual educativ. Elevii vin la scoald marcati de
modelele de conduitd agresiva din familie, din comunitate, din mass-media, 151 au angoasele,
frustrarile, rivalitatile lor pe care le rezolva, in unele cazuri, prin violenta. La scoala ei au asigurate
conditiile necesare in acest scop: existd victime (copii mai slabi), exista ocazii (recreatii, activitati
sportive, locuri nesupravegheate; cele mai multe acte de violentd se produc in clase, in timpul
pauzelor, pe scari, coridoare, etc.), existd motivele (dorinta de valorizare, de a obtine un statut, de a
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atrage atentia etc.). Pe de alta parte, educatia scolara promoveaza formele sale specifice de violenta,
tensiunile dintre profesori si elevi.

Indiferent de cauza si tip, violenta este un fenomen trait de cel putin doi protagonisti:
autorul si victima. Violenta in scoald este un fenomen dramatic §i prin consecintele pe care le
antreneaza. Consecintele extreme de grave — pe termen scurt si lung — explicd abundenta
cercetarilor si a programelor de interventie. In situatiile in care victimele supravietuiesc agresiunii si
isi conserva capacitatea functionald, urmarile in plan psihologic le afecteaza uneori toatd viata;
persistd sentimentele de rusine, devalorizare, culpabilitate, se diminueaza increderea in sine si in
altii, se micsoreaza autonomia, slabeste autocontrolul, dar mai importanta decat toate este teama de
a nu fi din nou victimizat.

MAHLER, F. (1983), Introducere in juventologie, Ed. Stiintifica si Enciclopedica, Bucuresti
NECULAU, A. (coord), (1996), Psihologie sociald. Aspecte contemporane, Ed. Polirom , lasi

IMPORTANTA iNVATARII UNEI LIMBI STRAINE DE TIMPURIU
Prof. Fratila Maria, Liceul Tehnologic “Timotei Cipariu” Blaj

Zilnic observam importanta limbajului in dezvoltarea copiilor §i usurinta cu care acestia
asimileaza vocabularul. Aceastd inclinatie deosebitd apare deoarece copiii trec, pana la varsta de
aproximativ 6 ani, printr-o perioada in care sunt foarte receptivi la influentele lingvistice. Cel putin
in timpul acestui interval sensibil, copiii sunt interesati de invatarea denumirilor a tot ceea ce-i
inconjoard. Odata cu imbogatirea vocabularului, copiii 1si hranesc si dorinta de a cunoaste si de a se
dezvolta.

In timp ce copilul invatd limba nativa, el are aptitudini pentru a invita s vorbeasca si si
inteleagd o a doua, chiar si o a treia limba in acelasi timp. Acest fapt ar putea surprinde adultii, care
considerd asimilarea unei limbi straine ca fiind dificild. Motivul este ca adulfii au depasit demult
aceastd perioada propice pentru achizitiile lingvistice. Cu siguranta, la modul general, stim cu totii
cd este bine si incepem invitarea unei limbi striine cu copilul cat mai devreme. Insa, atunci cand
cunoastem si care sunt beneficiile acestui proces, responsabilitatea noastrd ca parinti incepe sa
creasca.

Copiii bilingvi dezvolta o gandire divergenta, cu un plus de creativitate. Ei vor putea oferi
mai multe raspunsuri la o singura intrebare, vor aborda situatii din mai multe puncte de vedere si
vor putea oferi mai multe intrebuintari unui singur obiect. Pentru un singur concept vor avea mai
multe reprezentari lingvistice (denumirea in limba nativad, denumirea in a doua limba, precum si
sinonimele lor).

Copiii bilingvi dezvolta o minte mai flexibild. Atunci cand corpul unui copil este flexibil, el
poate lua diferite forme, acelasi lucru se intampla si cu o minte flexibild. Expus la doua sisteme
lingvistice inca de timpuriu (limba nativa si o limba straind) si fiind nevoit sa faca trecerea rapid de
la o limba la cealaltd, copilul va dezvolta o flexibilitate mentald si o usurintd in a transfera
cunostintele dintr-un domeniu Tn altul.

La ce fi vor folosi toate aceste lucruri?

In primul rand la scoald, acolo unde nu este de ajuns pentru copil si inmagazineze tone de
cunostinte noi, ci si sd le aseze Intr-o ordine care apoi sa 1i fie accesibild lui. Acolo unde conceptele
noi se fixeaza doar daca existd deja o bazd de cunoastere ce conecteazd mai multe domenii.
Usurinta de a jongla cu cuvintele nu ii va aduce doar note bune la limba romana ori la limba straina,
ci 11 poate facilita procesul de nvatare in orice domeniu.

Invitarea unei limbi striine de timpuriu sprijind gandirea abstracti: Tnainte de a manevra
cuvinte, bebelusul manevreaza obiecte; aflandu-se intr-un stadiu senzorial, el exploreaza obiectul
concret. Mai apoi, Invata cum se numeste acel obiect si foloseste cuvantul ce are un corespondent in
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realitate, gasindu-se 1n stadiul concret. Cu cat vocabularul sau se dezvolta mai mult, cu atat copilul
va gandi mai complex, ajungand treptat spre o gandire abstractd. Un bun exemplu este matematica,
ea deprinzandu-se pornind de la folosirea betisoarelor, numaratul pe degete, ajungand péana la
formule de calcul abstracte, in doar cativa ani de scoala.

Care este legatura dintre limba strdina si gandirea abstracta?

Atunci cand copilul este expus la o noud limba, incepe sd aiba acces la o serie noud de
cuvinte, conectate Intre ele, ce vin sa imbogateasca vocabularul deja existent. Gandirea abstracta are
nevoie de o retea bine dezvoltatd de cuvinte pe care sa se aseze, asemeni unei schele.

Copilul bilingv are o tolerantd sociald crescutd si este mai putin predispus ideilor
discriminatorii. Conexiunea dintre limbi diferite duce la o Tmpletire a mai multor culturi. Prin
intermediul unei limbi straine, copilul va avea acces si la franturi din cultura specifica acelei limbi,
datoritd povestilor, a cantecelor sau chiar a oamenilor ce apartin acelei culturi. Astfel, copilul
dezvoltd o tolerantd crescutd la diversitate. Cu cat cunoastem mai mult despre ceilalti, cu atat ne
simtim mai apropiati de ei, iar riscul de a-i respinge scade.

Copiii pot invata si folosi Tn viata cotidiana, patru sau cinci limbi diverse in functie de
relatiile contextuale Tn care se gasesc.

Capacitatea crescuta de invatare a unui copil, de asimilare, de absorbtie — asemeni unui
limitata in timp. Aceasta perioada, numita perioada critica de dezvoltare, incepe de la nastere pana
la véarsta pubertatii in cazul asimilarii limbajului; in afara acestei perioade, invatarea se produce cu
dificultate sau devine imposibila, Th unele cazuri.

“Creierul se comporta ca un muschi care, antrenat, isi mareste volumul si consistenta”-
afirma dr. Andrea Mechelli de la Institutul de Neurostiinte din Londra, in urma studiilor sale legate
de influenta asupra creierului a invatarii unei limbi straine.

Pronunyie si intonarie corecta

Cercetarile lingvistice demonstreaza ca acei copii care invata de mici o limba noua, dobandesc
intonatia si pronuntia corespunzatoare acelei limbi.

Usurinta In invagare

Cei mici nu au inhibitiile adultilor Tn timp ce invata o limba straina iar invatarea ei le aduce si
evidente avantaje emotionale — experimentarea succesului personal (incredere, mandrie, apreciere, 0
buna imagine de sine). Cu cat sunt mai mici, cu atat nu se intimideaza si nu au teama de a spune
ceva in mod gresit. Copiii au tendinta de a spune cu voce tare, in mod repetat, cuvintele nou
fnvatate (corect sau incorect) si, datoritd spontaneitatii, Tnvata sa se exprime fluent intr-un ritm
foarte rapid.

Pentru un copil, o limba noua nu este ,,grea” sau ,,usoara”. O Tnvata si gata — printr-un
proces inconstient de ascultare, interiorizare si, in sfarsit, redare. Conteaza in schimb metoda de
predare, ambientul si implicarea tuturor simgurilor in perceperea realitarii lingvistice.

Surse folosite:
https://iteach.ro/experientedidactice/predarea-limbilor-straine-la-elevii-de-varsta-mica
http://helendoron.ro/de-ce-sa-optam-pentru-invatarea-timpurie-a-unei-limbi-straine/
https://www.englezacopii.ro/ro/beneficiile-invatarii-unei-limbi-straine-de-timpuriu/
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STUDIU - BARIERE iN COMUNICAREA DIDACTICA

Prof. inv. presc. Furdui Mirela Elena
Scoala Gimnaziala ,, Nicodim Ganea” Bistra/GPN Bistra

Marchand (1956), descrie astfel profesorul model: ,,El se profileaza in fata elevilor ca un
exemplu, nu abstract si impersonal, ci concret, direct pentru fiecare elev. El este un exemplu de
eroism si curaj pentru copilul pe care il stie infricosat si sovdielnic, un exemplu de modestie pentru
cel care se aratd prea orgolios; un exemplu de iubire;...este un singur si de neinlocuit exemplu. El
poate sd adopte aceastd atitudine numai pentru ca nutreste fatd de elevii sai cea mai deplind
dragoste, plamadita din abnegatie si uitare de sine”.

S-a dovedit de-a lungul timpului, ca eficienta procesului instructiv- educativ depinde in mare
parte de calitatea comunicarii didactice.
Competentele de comunicare pentru cadrul didactic, presupune insusirea unor cunostinte si
abilitati din mai multe domenii, astfel:
v’ cunoasterea influentei contextului comunicational asupra continutului si formei comunicarii,
precum si adaptarea comportamentului de comunicare la acesta;
v’ cunoasterea regulilor comunicationale si a impactului comunicarii paraverbale si nonverbale
in cadrul comunicarii didactice;
cunoasterea psihologiei umane si scolare, abilitate de relationare cu elevii;
cunoasterea culturii interlocutorilor, deoarece limbajul nonverbal difera de la o cultura la
alta, iar ceea ce este considerat eficient In comunicare pentru o culturd poate fi ineficient
pentru o alta.
Existd si niste reguli, care o data atinse, pot sa conducd la o comunicare didactica eficienta,
si anume:
v’ sd asculti, adica s tii cont de parerea si interesele celorlalti;
v’ sd observi, adica sa te intereseze ceea ce se intdmpla in cadrul situatiei de comunicare si sa
intelegi starea receptorilor;
v’ sa analizezi i sa cunosti situatia receptorilor;
v’ sa te exprimi, adicd sa-ti expui punctele de vedere si sentimentele vis-a-vis de obiectul
comunicarii;
v s controlezi, adica sa urmaresti calitatea si eficienta comunicarii.

AN

Ori de céte ori scriem sau vorbim, incercand sd convingem, sa explicam, sa influentam, sa
educam sau sa indeplinim orice alt obiectiv, prin intermediul procesului de comunicare urmarim
Tntotdeauna céateva scopuri principale: sa fim receptati (auziti sau cititi), sa fim intelesi, sa fim
acceptati, sd provocam o reactie (o schimbare de comportament). Atunci, cdnd nu reusim sa
atingem nici unul dintre aceste obiective, inseamna cd ceva in derularea comunicdrii nu
functioneaza corespunzator, adica ceva a interferat Tn transmiterea mesajelor. Orice interfereaza cu
procesul de comunicare, poartda denumirea de barierd in calea comunicarii. Barierele in comunicare
se produc atunci cand receptorul mesajului comunicat nu recepteaza sau interpreteaza gresit sensul
pe care emitator a vrut sa i-1 dea. Scopul studierii comunicarii este acela de a reduce cauzele care
provoaca aceste fenomene. Barierele pot fi gasite 1n orice sistem comunicational si de aceea e mai
corect sa spunem cd mesajul transmis nu e niciodata mesaj receptat. Ideal ar fi, ca tot ce se emite sa
fie si receptionat, dar practic asta e imposibil pentru ca nu tot ce exista in intentiile emititorului se
regaseste in asteptarile receptorului, fiecare om avand un cadru de referintd propriu (si chiar
limitat), iar sensurile Tn care se realizeaza comunicarea difera de la individ la individ.

Formarea competentelor comunicative constituie un obiectiv major in cunoasterea realitatii.
Una dintre cdile principale de antrenare a comunicarii, consta in identificarea blocajelor care reduc
semnificativ fidelitatea sau eficienta transferului de mesaj. Blocajele comunicarii pot avea asemenea
intensitate, incat intre informatia transmisa si mesajul perceput sa existe diferente vizibile.
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Perturbatiile pot fi de naturad interna -fiziologice, perceptive, semantice, interpersonale sau
intrapersonale - si de natura externa -aparute in mediul fizic, in care are loc comunicarea (poluare
fonicd puternica, intreruperi succesive ale procesului de comunicare etc.). De-a lungul timpului
specialistii in acest domeniu au fost si sunt preocupati de abordarea anumitor aspecte ale
comunicarii ce ingreuneaza procesul de comunicare, cdutand solutii pentru neutralizarea factorilor
care le genereaza sau, cel putin diminuarea influentelor acestora. Ei au realizat o serie de Taxonomii
care fac trimitere la personalitatea umana, in ansamblul ei.

Comunicarea poate fi obstructionatd sau doar perturbatd de o serie de factori, care se
interpun intre semnificatia intentionatd i cea perceputd, putind fi legati de oricare dintre
componentele comunicarii (emititor, mesaj, canal, receptor), sau de interactiunea lor. Dintre
acestia, cei mai importanti sunt :

v efectele de statut — uneori statutul prea inalt al emitatorului in raport cu receptorul, pot cauza
rastalmaciri ale mesajului de catre acesta din urma;

v’ probleme semantice — specialistii au tendinta sa foloseasca un jargon profesional, crezind ca
s ceilalti 1l pot intelege; persoanele cu statut mai ridicat au tendinta de a se exprima intr-un
mod mai sofisticat, greu de inteles pentru persoane cu un nivel de scolarizare scazut;

v" distorsiuni perceptive — cand receptorul are o imagine despre sine nerealista si este lipsit de
deschidere in comunicare, neputandu-i intelege pe ceilalti in mod adecvat;.

v' diferente culturale — persoane provenite din medii culturale, cu valori, obiceiuri si simboluri
diferite;

v’ alegerea gresita a canalelor sau a momentelor — trebuie alese canalele corecte pentru fiecare
informatie si de asemenea si momentul trebuie sa fie bine ales — o situatie urgentd nu are
sorti sd fie indeplinitd, daca este cerutd la sfarsitul orelor de program sau la sfarsitul
saptamanii.

Printre factorii fizici perturbatori, enumeram: iluminatul necorespunzator, zgomote, temperaturi

excesiv de coborate/ridicate, ticuri, elemente ce distrag atentia, telefon, cafea, ceai etc.

De asemenea, in cadrul unei comunicari mai pot aparea urmatoarele bariere:

v’ fizice: deficiente verbale, acustice, amplasament, lumina, temperatura, ora din zi, durata
ntalnirii, etc;

v/ semantice: vocabularul, gramatica, sintaxa, conotatii emotionale ale unor cuvinte,
determinate de factori interni: implicare pozitivd (ex: Imi place Ion, deci il ascult) sau
implicare negativa (ex: Mirela m-a barfit acum 1 an, deci interpretez tot ce spune, ca fiind
Tmpotriva mea);

v' frica, diferentele de perceptie, concluzii grabite;

v lipsa de cunoastere si de interes (una din cele mai mari bariere, ce trebuie depasite este lipsa
de interes a interlocutorului fatd de mesajul emitatorului);

v’ emotii (emotia puternica este raspunzatoare de blocarea aproape completd a comunicarii);

v" blocajul psihic.

Blocajele de comunicare se pot produce, atunci cand:

emitatorul (profesorul) nu stapaneste continutul mesajului didactic transmis;

acesta nu este expus clar, inteligibil si sistematizat;

emitatorul vorbeste prea Incet, prea tare sau prea repede;

nu prezintd la inceput scopul mesajului si nu creeazd motivatii pentru a trezi interesul pentru
comunicare;

emitatorul nu sincronizeaza diferitele tipuri de comunicare (verbald, paraverbala, nonverbala,
vizuala etc.);

mesajul transmis nu corespunde cu interesele elevilor sai cu problemele ce le au de rezolvat;
mesajul didactic este prea cunoscut sau prea abstract §i nu trezeste interes, producand
plictiseald;

v’ comunicarea este numai unidirectionala, producand pasivitate;

AN NI NN
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v’ eficienta comunicarii este blocatd si de fondul stresant creat de emitator (plictiseald,
oboseald, nerabdare, teama de a nu gresi In expunere etc.);

v' elevii nu au cunostintele necesare pentru a intelege mesajul didactic sau acestea nu au fost
fixate temeinic si ca urmare se produc interferente;

v' supraincarcarea (determinatd de criza de timp, dar si de dorinta unor profesori de a nu omite
lucruri importante);

v' utilizarea unui limbaj Tncifrat, inaccesibil ( sau greu accesibil) elevilor;

v' dozarea neuniforma, in timp, a materialului de predat;

v’ starea de oboseali a elevilor sau indispozitia profesorului.

Pentru perfectionarea comunicarii didactice, este necesara cunoasterea si respectarea unor reguli
de cétre profesori, intre care mentionez:

v' vorbirea corecta, deschisa si directa (care previne sau reduce distorsiunea mesajelor);

v" Incurajarea feedback-ului din partea elevilor (pentru a cunoaste in ce masurd mesajele
transmise au fost corect receptionate si intelese);

v’ ascultarea atentd, ribditoare si incurajatoare a mesajelor primite din partea elevilor,
concomitent cu efortul de a intelege exact sensul acestor mesaje;

v’ folosirea mai multor forme de comunicare didactica pentru acelasi tip de mesaje (de regula,
orald si vizuald, concomitent);

v' repetarea mesajelor mai complexe (D. Salavastru, 2004).

Perturbarile in comunicare pot fi de natura psihologica, de natura sociald si de naturd cognitiva.
Astfel:

A. Perturbirile psihologice sunt analizate de D.-St. Saucan (1999). in drumul parcurs de
mesajul stiintific, de la persoana-emitator la persoana- receptor, se produc multe pierderi
ale starii inifiale a acestuia. Mai inti, refinem ca intelegerea mesajului de catre elevi este
dependenta de inteligenta si capacitatea de intelegere a acestora, precum si de cultura lor.
Elevii cu un IQ mic nu vor putea receptiona, in mod adecvat, cunostintele care 1i se
predau, capacitatile lor cognitive mediocre reprezentand un factor blocant manifestat in
relatia de comunicare cu profesorul. Exista, apoi, elevi care nu au suficienta incredere in
capacitatile personale, timizi, indecisi, care nu se pot implica in suficientd masurd in
sarcina didactica. Acestia necesitda o interventie plina de tact pedagogic pentru cresterea
increderii in ei insigi. Oboseala, diferitele deficiente (fizice, senzoriale etc.) produc si ele
perturbdri in comunicarea didacticd. La nivelul persoanei-receptor (elevi) pot aparea
situatii de neatentie, apatie, rumoare, fenomene perturbatoare care pot fi inlaturate printr-
o atitudine ferma din partea profesorului, dar plina de atentie si respect fata de elevi
pentru ca altfel, dacd in relatia de comunicare profesor-elev nu existd o incarcatura
afectiva adecvata, elevii pot manifesta atitudini de retragere, de evitare, chiar de opozitie.
Alte perturbari se produc Tn comunicarea didactica datoritd profesorului. Existd profesori

.....

Acestia realizeazd o comunicare abstractd, insuficient adaptata la nivelul de intelegere al
elevilor.

B. Perturbiri de naturd social-valorica - In aceasta categorie este mentionat, in primul rand,
conflictul de autoritate. Profesorul este considerat autoritate epistemicad, pentru ca el
stapaneste mai bine un domeniu. Elevul este doar cel care beneficiaza sau nu de
autoritatea cognitiva a profesorului sau. Daca elevii il considera pe profesor ca autoritate
stiintifica reald si autenticd, atunci comunicarea cu el va fi beneficd, 1i va apropia pe
elevi de educator pentru a afla de la el, cat mai multe informatii in legdturda cu o
problemad sau alta. Daca insa profesorul respectiv, va fi considerat autoritate excesiva,
care, prin caracteristicile lui de personalitate imprima teama, datoritd careia elevii nu-si
pot permite analize sau pareri proprii, atunci apare conflictul de autoritate care provoaca
distorsiuni in comunicarea didactica.
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C. Perturbari determinate de natura domeniului cognitiv - O serie de perturbari ale
comunicdrii didactice sunt determinate de nestdpanirea in suficientd masura a limbajului
sau comunicdrii in contextul unor discipline scolare: matematica, fizica, biologie,
filozofie etc, situatie in care pentru a intelege este necesar ca elevii sa inteleaga cuvintele
de specialitate din domeniul respectiv. Ei trebuie sa fie posesorii unor competente
cognitive (pentru a intelege informatiile stiintifice), dar si a unei competente lingvistice
(sd cunoasca sistemul respectiv de semne care exprima continutul de idei specializat).
Evident, cd elevii trebuie sa invete treptat limbajele respective, iar profesorii sa
foloseasca termenii pe care elevii 1i cunosc, respectand astfel regula de baza a oricarei
comunicdri, aceea ca interlocutorii, sd foloseasca acelasi limba;.
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DIVORTUL PARINTILOR - POVARA COPIILOR
FISA DE LUCRU PENTRU DEPISTAREA DISCONFORTULUI
EMOTIONAL

Prof. Alecusan Elena Gabriela, Scoala Gimnaziala ,, Simion Barnutiu” Blaj — Tiur

Printre evenimentele traumatizante care destructureazd familii si indivizi, se numara:
abuzurile: emotional, fizic, sexual; delicventa unui membru, in special parinte; separarea membrilor
(prin parasire, divort); saracie; somaj; decesul unui membru; boala grava a unui membru.

Asadar, divortul parintilor poate constitui, pentru unii copii, un factor de distrugere si
dezintegrare psiho-sociala. L. Parkinson (1993) definea divortul ca ,,un complex psihosocial n
aceeasi masurd in care este un proces juridic”. Chiar daca in societatea moderna, urbana, copiii
proveniti din familii divortate nu mai sunt atat de des stigmatizati, unii copii inca mai reactioneaza
agresiv fatd de copiii din familiile ,,destramate”.

Divortul presupune desfiintarea casatoriei, si nu renuntarea in acelasi timp la rolul de
parinte. Desi este necesar pentru buna dezvoltare a copilului ca amandoi parintii sd fie implicati in
mod egal in procesul educativ familial, nu intotdeauna se intampla astfel. Din prea mult orgoliu, din
dorinta de razbunare sau alte motive, copilul ramane in grija exclusiva a unui périnte.

Ambii pdrinti sunt indispensabili evolutiei psihice a copiilor. De cele mai multe ori, copiii
cu parinti divortati prezintd dificultdti de adaptare scolard si sociala, labilitate si regresie
emotionald, fragilitate morald, stari de anxietate, tendinte exagerate spre izolare sociald sau violenta
etc., cadrul didactic putand sa observe cu usurinta astfel de manifestari.

Date despre subiect:

I.R. este elev in clasa a IV-a. Pana la sfarsitul clasei a III-a, a obtinut rezultate foarte bune
la invataturd si purtare. La inceputul clasei a IV-a, mama elevului a anuntat invatatoarea ca a
deschis actiunea de divort deoarece nu se mai poate intelege cu sotul.
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Elevul I. R. trece de la o extrema la cealaltd in comportamentul sdu in timpul orelor sau in
atitudinea avutd fatd de colegii de clasa sau de scoald: uneori este foarte activ la lectii, isi face
temele, alteori raspunde doar daca este intrebat, vine fara teme efectuate avand diferite scuze: “a
fost plecat din localitate”, “a uitat sa-si faca tema” etc.

In timpul pauzelor, a devenit izolat, refuza si iasi afard din clasd sau si se joace cu
prietenii sau, daca sunt zile cand o face, se ceartd cu acestia, i jigneste sau chiar sare la bataie.

Invititoarea a purtat discutii cu mama elevului, dar, mama, chiar in prezenta copilului a
spus ca este “prost ca tatdl sdu”, “ca nu mai are timp si energie sa-1 dezvete de obiceiuri pe care le
mosteneste”. Pe de altd parte, refuza si-1 lase pe tatdl copilului sa-1 viziteze, adultul parasind
domiciliul conjugal si, pana la pronuntarea sentintei judecatoresti, orice Incercare de a se intdlni
doar cei doi (tatal si copilul), a fost sortita esecului.

Ca punct de plecare in strategia pe care o va aplica, avand in vedere cele prezentate mai
sus, invatatoarea s-a decis sa poarte o discutie cu elevul I..R. pentru a identifica modul in care
elevul percepe situatia existenta in familia sa.

Scop: Diminuarea efectelor cauzate de disconfort emotional in mediul familial, disconfort
produs de divortul parintilor.

Modelarea de catre cadrul didactic a raspunsului oferit de elev:

Pentru a atinge scopul acestei interventii, cadrul didactic va pregati un set de Intrebari sau
va schita liniile generale ale unei discutii pe care o va purta cu subiectul.

Printre intrebarile pentru modelarea raspunsului elevului se pot numara:

Ce crezi cd se Intampld in imaginea de mai jos? Ce cuvinte isi spun cei doi parinti din
imagine?

De ce crezi ca se cearta cei doi adulti?

Ce crezi ca spune femeia? Dar barbatul?

Cum se simte fetita lor?

Ce ar vrea ea sa le spuna celor doi?

Cui vor spune cele intamplate cele trei persoane?

Tu stii pe cineva care trece printr-o situatie asemanatoare? Povesteste!

Ce ar trebui sa faca fetita? Dar, tu, ce ai face?

Ce ai sfatui-o pe fetitd? Ce ar trebui sd gandeascd/ sa faca atunci cand parintii ei incep din
nou sa se certe?

Cine crezi ca ar putea sa-i ajute pe copiii care trec prin astfel de situatii? Cum ti-ar placea
sa fie ajutati?

Imagine preluata de pe www.copilul.ro

Scrie un titlu pentru imaginea de mai sus.

Réspunsurile elevului L.R. ar putea fi urmatoarele:

Ce crezi cd se intampla in imaginea de mai sus? Ce cuvinte isi spun cei doi parinti din
imagine?

Parintii se cearta, iar fetita asculta. Ei se jignesc unul pe celalalt.

De ce crezi ca se cearta cei doi adulti?

Cei doi se cearta pentru cd vor sa divorteze.

Ce crezi ca spune femeia? Dar barbatul?

Femeia spune:
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Pleacd din casa aceasta! Nu vreau sa te mai vad! Nu-ti dau voie sd o vezi nici pe fata ta
pentru ca nu stii sa-i fii un tata adevarat!

Barbatul 1i raspunde:

Nu pot fi un tata adevarat pentru cd nu ma lasi tu! Nu te mai suport! Am si eu dreptul sa-mi
petrec timpul cu ea!

Cum se simte fetita lor?

Fetita lor se simte foarte tristd. O doare ca cei doi se cearta ca si cand ea nu ar fi acolo.

Ce ar vrea ea sa le spuna celor doi?

Ar vrea sa le spund sd nu se mai certe si sd se intample o minune sd nu mai divorteze.

Cui vor spune cele intamplate cele trei persoane?

Vor afla toate prietenele mamei, toti vecinii de bloc si toti prietenii fetitei.

Tu stii pe cineva care trece printr-o situatie asemanatoare? Povesteste!

Si parintii mei se ceartd. Mama vrea sd divorteze de tata pentru ca el mai iese cu prietenii,
bea si, cand vine acasa, face scandal. Odata a si lovit-o pe mama. A doua zi si-a cerut iertare, dar
cand s-a imbatat iar, a batut-o din nou. Mama plange mereu, le povesteste la telefon prietenelor sale
ce a patit.

Ce ar trebui sa faca fetita? Dar, tu, ce ai face?

Fetita ar trebui sd plece din camera sau din casd pentru a nu-i mai auzi. Eu as pleca in parc,
sd ma joc fotbal cu prietenii mei.

Ce ai sfatui-o pe fetita? Ce ar trebui sa gandeascd/ sa faca atunci cand parintii ei incep din
nou sa se certe?

I-as spune sa plece la bunicii ei care o iubesc mult. Ea ar trebui sd-si puna castile si sa
asculte muzica.

Cine crezi ca ar putea sd-i ajute pe copiii care trec prin astfel de situatii? Cum ti-ar placea
sa fie ajutati?

Cred ca bunicii ar trebui sa discute cu parintii si sd-i faca sd se Impace. Ar trebui ca acesti
copii sd stea la bunici pana cand parintii isi rezolva problemele.

Deseneaza in caseta de mai jos aceste personaje intr-o alta situatie, in care fiecare dintre cei
trei sd se simtd bine. Alege apoi un titlu si pentru desenul tau.
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ROLUL LECTURII TN DEZVOLTAREA LIMBAJULUI

Prof. inv. primar Coroiu Elena Adriana, Liceul ,,Dr. Lazar Chirila” Baia de Aries

,,Lectura — spunea istoricul N. lorga — joaca un rol important in viata copiilor, un rol mai
mare decat in viata celor varstnici. Cartea cititd in copilaric ramane prezenta in amintire aproape
toatd viata si influenteaza dezvoltarea ulterioara a copiilor. Din cartile pe care le citesc, copiii 1si
formeaza o anumita conceptie asupra lumii, cartile formeaza la ei anumite norme de conduita.”

Cu siguranta, unul din obiectivele fundamentale ale limbii romane, ca disciplina scolara la
clasele mici, o constituie formarea si cultivarea gustului pentru citit, pentru lectura, iar cartea
trebuie sa devind ,,prietenul” lor nedespartit.

In societatea de azi, datoriti unor componente informative — televiziunea, internetul si
jocurile pe telefon— cartea poate trece aproape neobservata. Fara a minimaliza importanta celorlalte
mijloace moderne de informare, trebuie avut Tn vedere, ¢ nimic nu poate inlocui cartea. In afara
cartii nu poate fi conceputa o cultura sistematica a individului si a societatii.

Lectura este un instrument care dezvolta posibilitatea de comunicare intre oameni, facandu-
se ecoul capacitatilor de gandire si limbaj, este un act intelectual esential, care trebuie indrumat si
supravegheat de scoala si familie.

Trezirea interesului pentru lectura este punctul de plecare pe taramul cunoasterii si in acelasi
timp chezdsia succesului 1n activitatea scolara pentru fiecare invatator cat si pentru elevii sii.
Povestile si basmele sunt mijloace eficiente in procesul de formare a exprimarii corecte la copiii din
ciclul primar.

Dintre creatiile literare in proza, basmele si povestile au ramas de-a lungul veacurilor
operele cele mai indragite de copii, incepand din primii ani ai copildriei si pana aproape de
adolescenta. Valoarea instructiv-educativa a basmelor este deosebitd. Ele aduc o pretioasa
contributie la dezvoltarea proceselor de cunoastere, a proceselor afective, la formarea trasaturilor de
vointa si caracter, la formarea personalitatii copiilor.

Cand vorbim de rolul basmului in viata copiilor, ne amintim ca aceste creatii populare ofera
un limbaj accesibil cu putine cuvinte si expresii necunoscute , limba literara corectd e usor de
inteles de citre scolari. In plus, provoaci la un exercitiu de imaginatie cici in basme si povesti se
poate intampla orice. lar copilul este fericit cd, orice dificultati ar exista, in basm se rezolva totul.

Prin personajele literare se pot forma comportamente morale, caci copiii se identifica si
preiau din calitdtile/defectele acestora. De cele mai multe ori, ei vor sa fie harnici, curajosi, cinstiti,
corecti asemeni lui Fat Frumos sau lleana Cosanzeana.

Totusi, sunt si copii care se identifica cu personajele negative: zmeii sau zgripturoaice.
Preluarea modelelor negative poate fi determinatd de agresivitate si frustrari neexprimate sau poate
fi efectul fenomenelor agresive din desenele animate larg promovate in ultimul timp.

Date fiind valentele educative ale povestilor si basmelor, trebuie sa gisim cele mai bune
modalitati de a-1 atrage pe copii sa citeasca.

Diferenta dintre prescolari si cei din clasele primare este aceea ca micutii trebuie
transformati din ascultdtori in cititori de lecturd. Datoria noastrd, a dascalilor si parintilor este aceea
de a a-i apropia pe copii de carte si de a-i trezi interesul pentru a citi povesti, nu de a-i obliga sa o
faca. O modalitate eficienta este de a evidentia dintr-un basm tot ceea ce este mai atragator, sa le
prezentam o actiune incitantd si sd ne oprim brusc pentru a-i atrage sa citeasca pentru a afla
continuarea si finalul actiunii.

Nu este suficient doar si citim. Invatitorul si parintele trebuie sa vada ce a inteles copilul,
sd-]1 determine sa prezinte continutul basmului. Acesta reprezintd un exercitiu important de
exprimare orald. De multe ori, copiii vor incepe sd povesteascd momentul care le-a placut cel mai
mult, sdrind anumite evenimente. Astfel ei trebuie directionati in sensul asezarii actiunilor in
ordinea desfasurdrii lor.

Basmele si povestile se aleg in functie de varstd si In raport cu nivelul exprimadrii.
Dimensiunea este un criteriu important de selectie. In clasele primare mici se aleg basme scurte a
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caror povestire nu dureazd mai mult de 10 minute. Un copil de clasa I trebuie sd poatd aseza in
ordine logica 20- 40 propozitii, iar pentru un elev de clasa a IV-a sunt necesare 15-20 de minute
pentru a formula o povestire de circa 100 de propozitii.

Actiunea basmului in primii trei ani de invatamant ar trebui sa fie liniard, sa se desfasoare in
ordine normal, sa se intrerupa fird si se revina la o actiune anterioara. In clasa a-1V-a copiii vor fi
capabili sa faca legdturi intre actiuni, astfel le putem pune la dispozitie basme cu intdmplari in
planuri paralele.

Un alt lucru important de care trebuie sa se tind seama in selectarea basmelor este numarul
personajelor: la clasele I si a-11-a se recomanda lecturi cu 2, 3 maxim 4 personaje, pe cand la clasele
I1-IV pot fi citite si intelese cu usurinta si basmele cu personaje multiple.

Basmul trebuie sa aiba un limbaj cit mai accesibil, fard prea multe regionalisme si arhaisme
greu de explicat. Un exemplu sunt povestirile lui Ion Creanga, incontestabil capodopere ale
literaturii roméne, dar pe care daca le prezinti Intr-un limbaj autentic nu pot fi intelese de copiii din
alte zone ale tarii sau daci incercim si le explicim acestia isi vor insusi un limbaj regional. In acest
caz este indicat sa apelam la textele adaptate si modificate sub forma literara.

Nu putem recomanda aceleasi basme tuturor copiilor pentru ca nu toti au aceeasi capacitate
si nivel de intelegere si retinere. Astfel dascalii ar trebui sd recomande diferentiat lecturile, in
functie de varsta si nivelul exprimarii.

Bibliografie:

. Cornea, Paul, Introducere in teoria lecturii, Editura Polirom, Iasi, 1998

. Barbulescu, Gabriela, Metodica predarii limbii si literaturii romdne in invatamantul
primar, Ed. Corint, 2009
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VALENTE COGNITIVE ALE IMPERATIVULUI “CITESTE!”
Prof. inv. primar Decean Livia, Liceul Tehnologic Jidvei

Fluxul bogat si divers de informatii, reflectind complexitatea lumii in care traim, se
“revarsd” si asupra elevilor, contribuie la formarea reprezentarilor despre natura si societete si prin
acestea la integrarea lor sociali de mai tarziu. Intr-o formulare sintetici se poate spune ci
familiarizarea cu instrumentele muncii intelectuale, In primul rand cu cititul si scrisul, constituie
continutul esential al “activitatii” micului scolar. Invitarea de acasa, cu toate valentele ei cognitive
si formative, nu poate inlocui invatarea scolara, n care cartea reprezintd principalul izvor de
informare, formare si insertie sociala a noii generatii.

O datd cu intrarea sa in scoald, copilul devenit elev paraseste zona liberei actiuni si patrunde
in cea a “muncii” organizate §i orientate spre un scop precis. Dominanta cunoasterii devine cartea.
La inceput, abecedarul, atractia irezistibilda cdtre cuvantul scris, catre carte in general, calauzeste
micul elev al clasei pregatitoare spre lumea universului, a cunoasterii, potolindu-i Setea curiozitatii
crescande. Aldturi de nevoia si de placerea de a citi, elevului 1i revine si “obligatia” de a citi pentru
pregatirea zilnica a lectiilor: contactul cu cartea devine predominant.

In viata micilor elevi aceasta este o schimbare din ce in ce mai accentuats, iar jocul si
jucariile Incep a fi deplasate tot mai mult spre “periferia” timpului lor liber. Dar nu intotdeauna si,
mai ales, nu automat preocuparea pentru carte devine “dominantd” in “preferintele” activitatilor
elevului. Interesul pentru citit nu vine de la sine, ci se formeazd printr-o munca a factorilor
educationali (familia si scoala), o munca ce presupune rabdare, perseverenta, vointa.

Pentru ca apropierea de carte sd devina o deprindere zilnicd, iar placerea de a citi - 0
necesitate doritd si traitd, e potrivit ca si familia sd se implice activ In apropierea copilului de
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miracolul cartii, inca Tnainte de Invatarea alfabetului. Familia constituie primul mediu de viata
sociald si culturala, iar prin valorile pe care le transmite copilului asigurd premisele dezvoltarii
intelectuale, morale si estetice ale acestuia.

Existd factori care determind lectura copiilor: particularitatile de varsta si psihice,
preferintele lor, climatul familial, factori care pot transforma lectura intr-o necesitate, ,,0 foame de
carte”, o delectare sau nu. Cand gustul pentru lecturd, cultul pentru carte s-au format din primii ani
de scoald, acestea raman pentru toata viata o obignuinta utila.

Lectura propriu-zisa nu incepe insa decat dupa ce copilul reuseste singur sa descifreze cu
usurinta ideile ascunse in spatele semnelor grafice. Invatatorul sau parintele trebuie sa sesizeze acest
moment dificil din viata micutului, pe jumatate inspaimantat de tainele scrisului, pe jumatate crispat
de efortul facut de descifrarea acestor semne curioase si pline de mister. La formarea “dragostei”
fatd de carte contribuie atat atitudinea Invatatorului cat si a familiei. Dacd in familie existd o
biblioteca, fie cat de modesta si, mai ales, daca exista si iubirea fata de carte, manifestata nu numai
prin lecturd, ci si prin modul cum sunt aranjate, pastrate, ingrijite sau cum se vorbeste despre
diferite carti, atunci elevul isi formeaza treptat respectul fata de acestea.

Rolul invatatorului este si acela de a le indruma pasii catre anumite carti din biblioteca
scolii, stiut fiind ca numai prezenta cartilor in familie nu este suficienta. Atat cadrul didactic cat si
parintii trebuie sa Intretina si sa dezvolte motivatia elevului pentru lectura. Inutil se justifica unii
parinti, atunci cand li se aduce la cunostinta ca proprii lor copii citesc greoi, afirmand ca le cumpara
multe carti si ca au o biblioteca “acceptabila” acasa. Simpla prezenta a cartii este doar o premisa a
cultivarii gustului pentru lectura. Ea trebuie urmatd de indemnul si Indrumarea atentd a copilului
catre lecturd. Desigur, nu este suficient indemnul atat de obisnuit “Citeste!” ori “Pune mana pe
carte!” ori “Lasa joaca si pregateste-ti lectiile!”.

Sprijinul familiei si mai cu seama al scolii trebuie sa aiba in vedere ce citeste, cum citeste,
cat timp acorda lecturii §i ce anume invatd in urma lecturii, indeosebi a lecturii suplimentare
recomandate prin programa scolard. Discutiile cu elevii pe asemenea probleme sunt imperios
necesare.

Este cunoscuta ideea conform careia majoritatea copiilor de astdzi afla tot ce se intdmpla in
lume prin intermediul micului ecran al televizorului sau PC-ului, patrund in lumea basmelor, a
filmelor, 1ar cele vazute la “eroi1” indragiti de et le inspira atitudini si fapte. Asadar, in afara muncii
Ccu cartea in care se implica, Tn mod necesar scoala, copiii Tnvata si pe alte cai ce e rau si ce e bine.
La “Invatarea sociala” nu se poate renunta, dar ea nu poate fi absolutizata, pentru cd nu presupune
neapdrat o selectie valorica a informatiilor, asa cum se intdmpla cu invétarea organizata de tip
scolar. Pe de alta parte, invatarea extrascolara este, de reguld, mai atractiva si mai usor de asimilat.

Dacd un copil, in special cand familia are musafiri, arata ca stie spre exemplu nume de
cantareti sau de fotbalisti, ori cine stie ce eveniment petrecut de curidnd, si pentru aceasta este
catalogat “destept”, nu Tnseamna neaparat ca si “este”. Eroarea familiei poate fi adeseori evidenta.
Nu se poate pune semnul egalitatii Intre receptionarea unui spectacol sau a actiunii unui film si
asimilarea corpului de cunostinte sistematice prin Invatarea scolara.

Este adevarat ca, in discutii libere, copiii aratd ca stiu multe, ba chiar cd spun ori si fac
“lucruri trasnite”. Reproducerea nu este echivalenta cu intelegerea. lata deci inca un “argument” ca
invatarea sociala este necesara numai in “completare” cu invatarea scolara.

Cartea ramane principalul izvor de informatie, suportul de nelipsit al activitatii educationale
in perioada de formare a viitorilor “agenti” de transformare si perfectionare a realitatii. A sta aplecat
asupra cuvantului scris inseamna a cauta calea cunoasterii, a intelegerii si a propriei realizari. Sunt
cunoscute numeroasele cazuri cand copilul citeste cu cartea “pitit” sub banca, intr-un colf al
camerei, intr-un parc, oriunde poate, dar nu invata si lectiile necesare. Acestea sunt neglijate pentru
ca parintii surprinzandu-I citind cu “patos” chiar si noaptea, cred ca va obtine rezultate foarte bune
la Tnvataturd. Dezamagirea nu se lasa asteptatd. Copilul poate fi tentat sd nu dezvaluie insuccesul si
notele slabe, mintind. De cele mai multe ori, cand afla situatiile reale, parintii se intreaba: ”Ce s-a
intamplat cu copilul meu?”, sau “Care-i cauza, ca citeste foarte mult?”. Si astfel, varsta marii
receptivitati se scurge ireversibil, 1asandu-si amprenta uneori negativa asupra copiilor. Numai atunci
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cand invatatorul si parintii gasesc timp pentru a le asculta parerile despre continutul cartilor citite
sau traiesc alaturi de ei bucuria succesului in munca cu cartea, se realizeaza cu adevarat o
comunicare intre gandire si viatd. Chemarea cartii vine la inceput din afara, fiind favorizata de
atmosfera din familie. Apoi treptat se constituie intr-un stil de munca, parte componentd a
“regimului” de activitate.

Numai cand atat invatatorul cat si parintii sunt “atasati” activitatii elevului, i1 se respecta
timpul de lucru si cel de destindere, cand este incurajat si ajutat rational acolo unde nu poate,
chemarea cartii vine din interior si aduce bucuria de a citi si de a cunoaste. Altfel, atractia pentru
carte din anii prunciei se poate pierde o datd cu imperativul “citeste” pe drumul catre valorile
culturii.
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PROIECTAREA DIDACTICA — ACTIUNE PREMERGATOARE
ACTIVITATII INSTRUCTIV-EDUCATIVE

Prof. Dinis-Adam Cristina, Scoala Gimnaziala ”Nicodim Ganea” Bistra

Proiectarea didacticd este o actiune continud, permanentd, care precede demersurile
instructiv-educative, indiferent de dimensiunea, complexitatea sau durata acestora (presupune de
fapt stabilirea sistemului de relatii si dependente existente intre continutul stiintific vehiculat,
obiectivele operationale si strategiile de predare, Invatare si evaluare).

Etapele principale ale activitatii de proiectare sunt: incadrarea lectiei sau a activitatii
didactice in sistemul de lectii sau in planul tematic; stabilirea competentelor specific; prelucrarea si
structurarea continutului stiintific; elaborarea strategiei didactice; stabilirea structurii procesuale a
lectiei/activitatii didactice; cunoasterea si evaluarea randamentului scolar.

Proiectarea lectiei presupune un demers anticipativ, pe baza unui algoritm procedural ce
coreleaza urmatoarele patru intrebari: Ce voi face? Cu ce voi face ? Cum voi face ? Cum voi sti
daca am realizat ceea ce mi-am propus ? Aceste patru intrebari sunt expresia celor patru etape
fundamentale 1n proiectarea lectiei:

Etapa I: Identificarea obiectivelor lectiei

Obiectivul ne arata “ce se urmareste in fiecare secventd a procesului educational si cum se
evalueaza performantele obtinute".

Etapa a Il-a: Analiza resurselor

Dupa identificarea obiectivelor, profesorul trebuie sa realizeze o analiza detaliata a
principalelor categorii de resurse implicate in desfasurarea activitatii:

* resurse umane: elevul (trasaturi de personalitate, interese, trebuinte de invatare); profesorul
(pregatire stiintifica si psihopedagogica, competenta comunicativa);

 resurse de continut didactic: ansamblul valorilor educationale (cunostinte, priceperi,
deprinderi, capacitati, atitudini) ce fac obiectul procesului de predare/ invatare; selectia
continuturilor didactice se face in functie de obiectivele identificate (abordare curriculard), pe baza
planului de invdtdmant, a programei scolare, a manualului scolar si a altor materiale informative cu
caracter didactic;

» resurse de ordin material: materiale didactice si mijloace tehnice care pot contribui la
eficientizarea activitatii,
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* locul desfasurarii activitatii (clasa, laborator, atelier, biblioteca);

« timpul disponibil pentru o activitate didactica.

Etapa a Ill-a: Elaborarea strategiilor didactice optime

Eficienta activitatii didactice depinde in mare masura de calitatea demersului de selectare si
corelare a celor mai potrivite metode, mijloace si materiale didactice; aceasta etapa mai e cunoscuta
si ca etapa selectarii si coreldrii celor trei “M" (Metode, Materiale, Mijloace). Cercetarile
experimentale si experienta educativa dovedesc, deopotriva, ca esecul multor activititi didactice isi
are cauzele la acest nivel al proiectarii pedagogice. Conturarea strategiei didactice permite deja
profesorului sd-si imagineze scenariul aproximativ al activitatii sale.

Principalii factori care contribuie la selectarea si imbinarea celor “trei M" intr-0 Strategie
didactica sunt:

* specificul activitatii (comunicare/insusire de cunostinte, evaluare);

* obiectivele operationale identificate;

« contextul psihopedagogic al instruirii (nivelul pregatirii lor);

« contextul material al instruirii (materiale si mijloace didactice disponibile);

« stilul si personalitatea profesorului.

Etapa a IV-a: Elaborarea instrumentelor de evaluare

Am identificat, intre functiile obiectivelor educatiei, o functie evaluativa; precizarea corecta
evaluare a rezultatelor elevilor si a activitatii profesorului, sugerand alegerea unor instrumente de
evaluare adecvate obiectivelor propuse, utilizarea lor in anumite momente ale desfasurarii
activitatii, precum si interpretarea si utilizarea rezultatelor in sensul optimizarii activitatii si,
implicit, al pregétirii elevilor.

EXIGENTE

Proiectul de lectie este un instrument de lucru si un ghid pentru profesor, el oferind o
perspectiva de ansamblu, globala si complexa asupra lectiei.

In viziune moderna, proiectul de lectie are caracter orientativ, avand o structura flexibila si
elastica.

Cerinte (exigente)

a. Claritatea scopului urmarit.

Lectia duce la bune rezultate instructive si educative, dacd profesorul stabileste cu claritate
si precizie scopul pe care-si propune sa-l realizeze cu ajutorul ei. Acest scop constituie pivotul in
jurul cdruia se axeazd intreaga lectie. Alegerea metodelor si procedeelor, alegerea continutului
lectiei si reliefarea unor parti din acest continut, structura lectiei si imbinarea modului de munca
individuala cu cel colectiv depind de scopul urmarit prin lectie.

Scopul unei lectii exprima esenta instructiv-educativa a acesteia. intr-o lectie se urmaresc de
obicei mai multe scopuri, dar unul este dominant. Celelalte sunt subordonate lui.

Orice lectie, din orice disciplind de invdtdmant, urmareste in primul rand realizarea unui
scop apropiat, particular, care decurge din tema acelei lectii. O anumitd lectie concreta de
matematica, literaturd, istorie, desen, trebuie sd dezvolte personalitatea elevului sub anumite
aspecte, sa-1 ajute sd progreseze in anumite directii. Acesta este scopul principal al acelei lectii.
Cand se fixeaza acest scop apropiat al lectiei, se tine seama ca prin realizarea lui sa contribuie si la
realizarea altor scopuri mai indepartate, mai cuprinzatoare, cum ar fi: scopul urmarit de predarea
acelui obiect de invatamant la clasa respectiva si in scoala respectiva, scopul urmarit de gradul de
invatamant respectiv, pregatirea pentru a face fatd unor sarcini actuale si de perspectiva ale
societatii, contributia la dezvoltarea unor aspecte intelectuale, morale, estetice ale elevului si, n
sfarsit, contributia acestei lectii la dezvoltarea multilaterali a personalititii elevului. Intre aceste
scopuri existd o legaturd indisolubild. Scopurile mai Indepartate ajutd la precizarea scopului
apropiat al lectiei, iar realizarea scopului apropiat constituie un pas spre realizarea scopurilor mai
indepartate. De aceea este deosebit de importanta fixarea cu claritate si precizie a scopului lectiei.
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Spre a fixa in mod corect scopul unei lectii, profesorul trebuie sa tind seama de trei
elemente: continutul temei pe care o va preda, nivelul actual de dezvoltare al elevilor si sarcinile
mai apropiate si mai indepartate in directia carora trebuie dezvoltata personalitatea elevilor. Tinand
seama de aceste elemente profesorul poate stabili cu precizie ce cunostinte si deprinderi pot fi
formate sau consolidate cu ajutorul continutului temei, in functie de varsta si de pregatirea
anterioard a elevilor, care vor fi aspectele educative realizabile in mod neformal prin acest continut.
Prin continutul temei, posibilitatile actuale ale elevilor sunt ajutate si stimulate sa se dezvolte in
directia unor cerinte mai nalte, sociale si individuale. Deci, intr-o lectie, profesorul isi propune sa
dezvolte personalitatea elevului, atat cat permit continutul de informatii pe care le da si nivelul
actual de dezvoltare al elevului. Tntr-o lectie buni, concomitent cu realizarea sarcinilor instructive
se realizeaza si sarcinile ei educative, sarcinile informative se impletesc cu cele formative.
Transmitand elevilor cunostinte stiintifice, formandu-le priceperi si deprinderi se realizeaza si
dezvoltarea gandirii si a spiritului de observatie, memoria si imaginatia, sentimentele si vointa lor.
In orice lectic bund elevii se obisnuiesc si fie disciplinati si atenti, si fie perseverenti si
constiinciosi Tn munca.

Cand fixeaza scopul unei lectii, profesorul are in vedere contributia specifica, particulara pe
care acea lectie o are la instruirea si educarea elevilor. Scopul lectiei sintetizeazd esentialul acestei
contributii.

b. Alegerea judicioasa a continutului lectiei.

Spre a realiza o lectie buna profesorul trebuie sd aleagd pentru fiecare parte a lectiei
materialul cel mai potrivit, care sa asigure atingerea scopului urmarit. De exemplu, daca urmareste
sa formeze la elevi o notiune noud, le va prezenta exemple tipice si caracteristice in acest sens; daca
urmareste ca elevii sd ajunga la o concluzie corectd pe baza unor comparatii, el selecteaza obiectele
care vor fi comparate si precizeazad criteriul de comparatie; dacd urmareste sa formeze anumite
priceperi, alege exercitii adecvate acestui scop.

Cu privire la cantitatea de material care sa fie insusit de elevi in decursul lectiei, e bine sa se
evite exagerdrile: s nu se dea nici prea mult material, nici prea putin. Programele scolare
precizeaza volumul de informatii pentru o lectie. Daca se da prea mult material, elevii nu vor retine
decat o parte din el si nu este sigur ca vor retine tocmai ceea ce este esential. Daca elevii sunt prea
putin solicitati, daca li se ofera prea putin material, lectia nu are randament.

La alegerea materiei de Invatare se tine seama si de locul pe care il ocupa acea lectie in
sistemul de lectii din care face parte. Orice lectie trebuie privitd ca o verigd dintr-un lant: ea
continud si Tmbogdteste pregdtirea anterioard a elevilor, dar totodatd pregdteste pe elevi spre a
intelege mai temeinic cunostintele care vor fi predate in lectiile urmatoare. Profesorul care are clara
perspectiva pregatirii viitoare a elevilor sai stie asupra caror cunostinte din lectia de zi sa insiste,
spre a asigura succesul elevilor in viitor.

c. Alegerea metodelor si procedeelor potrivite pentru realizarea sarcinilor urmarite in
fiecare parte a lectiei.

Alegerea judicioasi a metodelor si procedeelor didactice ajuta la reusita lectiei. In decursul
unei lectii se folosesc de obicei mai multe metode potrivit sarcinilor didactice urmarite. Fiecare
sarcind didactica se realizeazd mai bine prin utilizarea anumitor metode. Spre a realiza o lectie
buna, profesorul alege din fiecare grupd de metode pe cea sau pe cele care sunt in concordantd cu
scopul urmadrit, cu varsta si pregatirea anterioara a elevilor. Utilizarea judicioasd a fiecarei metode,
la locul si timpul cel mai potrivit, in conditii variate de la o clasa la alta, de la o tema la alta,
contribuie la sporirea eficientei lectiei.

d. Organizarea metodica a lectiei.

Intr-o lectie buni nimic nu se face la intdmplare, ci dupa un plan bine gandit. Diferitele
activitati care alcdtuiesc lectia sunt desfasurate intr-o succesiune logicd, spre a asigura realizarea
scopului ei. Fiecarei activitati i se acorda o durata care contribuie la obtinerea unui maximum de
randament. Nici un minut din lectie nu trebuie irosit si nici o secventd din lectie nu trebuie tratatd
superficial. Practica instructiv-educativa pune la indemana multe cazuri negative: efectuarea unor
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activitati formale, necerute de lectia respectiva, conversatii introductive prea lungi, insistenta asupra
unor cunostinte pe care elevii le poseda deja, prezentarea unui material didactic prea bogat etc.

Buna organizare a lectiei depinde de respectarea principiilor didactice, in conditiile concrete
de activitate cu clasa respectiva.

O lectie bine organizata antreneaza la activitate pe toti elevii. Particularitatile individuale fac
insd ca acestia sd nu lucreze in acelasi ritm, sd nu obtind aceleasi rezultate. Profesorul prevede
aceste situatii si pregateste mijloacele potrivite spre a obtine de la fiecare elev randamentul maxim,
fie alterndnd munca Indrumata cu cea independentd, cand poate veni in sprijinul elevilor mai slabi,
fie Tmbinand lectia clasica cu forme de instruire programata, care asigura desfasurarea activitatii
fiecarui elev in ritmul sdu propriu.

O lectie este metodic organizata cand toate activitdtile desfasurate constituie un tot unitar,
servesc la atingerea scopului urmarit.

Pregétirea unei activitdti didactice nu Inseamnd aplicarea unui “tipar", a unei scheme
prestabilite la un continut anume; proiectarea activitatii didactice inseamna anticipare, deci reflectie
prealabila asupra a ceea ce ar fi de dorit sa se intdmple, imaginarea unui scenariu al activitatii.

AVANTAJE SI LIMITE

Lectiile asigura o informare ampla si sistematica a elevilor in diferite domenii, si 1i ajutd la
formarea personalitatii lor. Ele contribuie la dezvoltarea gandirii si imaginatiei elevilor, la formarea
sentimentelor superioare, la fortificarea vointei, la obisnuirea elevilor cu munca organizatd si cu
disciplina, le cultiva progresiv aptitudinile si talentele, 1i ajutd sa-si Insuseasca tehnica muncii
independente. Aceste avantaje pe care le oferd au validat lectia ca forma principald, forma de baza
in organizarea procesului de invatdmant.

Dintre avantajele lectiei, le amintim pe urmatoarele:

- Asigurd un cadru organizatoric adecvat pentru derularea procesului instructiv-educativ,
promoveaza un sistem de relatii didactice profesor-elevi si activitati didactice menite sa angajeze
elevii, sd ii activizeze §i sd imbunatateasca performantele invatarii.

- Faciliteaza insusirea sistematica a valorilor care constituie continutul invatamantului, a
bazelor stiintelor, a sistemului de cunostinte si abilitati fundamentale ale acestora, prin intermediul
studierii obiectelor de invdtdmant corespunzatoare.

- Contribuie la formarea si modelarea capacitatii de aplicare in practicd a cunostintelor
teoretice insusite de elevi, introducdndu-i 1n procesul cunoasterii sistematice si stiintifice
(nemijlocite sau mijlocite) a realitatii.

- Activitdtile desfasurate de elevi in timpul lectiei sprijind insusirea noilor informatii,
formarea notiunilor, deducerea definitiilor, a regulilor, formarea si dezvoltarea abilitétilor
intelectuale si practice, sesizarea relatiilor dintre obiecte si fenomene, explicarea lor, deci formarea
unei atitudini pozitive fata de invatare.

- Angajarea elevilor in lectie, In eforturi intelectuale si motrice de durata, are influente
formative benefice: le dezvolta spiritul critic, spiritul de observatie, atentia voluntard, curiozitatea
epistemicd, operatiile gandirii, memoria logica si contribuie la dezvoltarea fortelor lor cognitive,
imaginative si de creatie. Totodatd, le ofera oportunitatea de a-si exersa capacitatile intelectuale,
motrice si afective, de a-si forma si consolida sentimente, convingeri, atitudini, trasaturi pozitive de
caracter, forme adecvate de comportament.

Limitele lectiei ar fi urmatoarele:

- caracterul preponderent magistro-centrist al predarii (in defavoarea invatarii), reducerea
activitatii la mesajul profesorului (expunere, demonstrare, explicatie) si la Inregistrarea pasiva a
noului de catre elevi;

- adesea, lectiile se bazeaza pe intuifie, neglijandu-se activitdfile individuale ale elevilor,
exercitiile practice, cele aplicative etc.;

- dirijarea accentuata, uneori excesiva a activitatii de invatare a elevilor;
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- recurgerea excesiva la activitati frontale, promovarea predarii la un singur nivel (cel
mijlociu) si intr-un singur ritm, pot duce la aparifia tendintei de nivelare §i uniformizare a
demersurilor didactice;

- instruirea diferentiatd in functie de particularitatile individuale si de grup ale elevilor se
realizeaza, de cele mai multe ori, anevoios §i stangaci;

- nu se promoveaza autoinstruirea si autoevaluarea.
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FIGURI DE STIL - APLICATII (I)
Prof. Marinescu Sabina-Victoria, Scoala Gimnaziala ,, Toma Cocisiu” Blaj

Prin figuri de stil Intelegem modalitatea prin care se modifica expresiv sau se Imbogdateste
sensul unui cuvant, ori se produce o abatere de la o constructie gramaticald uzuala pentru a spori
forta imaginii artistice. Articolul de fata isi propune sd aduca in atentia profesorilor si elevilor atat
de gimnaziu, cat si de liceu cele mai intalnite figuri de stil cu céate trei exemple pentru fiecare dintre
ele si explicarea semnificatiilor acestora, fara a se insista asupra definitiilor. Exemplele au fost
luate, in cele mai multe cazuri, din autori foarte cunoscuti ori studiati la clasa.

ALEGORIA

1.,, Sa le spui curat
Ca m-am nsurat
C-o0 mandra craiasa
A lumii mireasa;
Ca la nunta mea

A cazut o stea,
Soarele si luna
Mi-au tinut cununa.
Brazi si paltinasi
I-am avut nuntasi,
Preoti, muntii mari,
Paseri, lautari,
Pasarele mii,

Si stele faclii. (Mioriza)
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Prin alegorizare, moartea este vazuta ca o nuntd de proportii uriagse cu participarea tuturor
elementelor naturii. Prin intermediul alegoriei, poetul anonim transpune in plan artistic o datina
roméaneascd referitoare la desfisurarea ceremoniei funebre a tinerilor necisatoriti. In baladi
elementele ceremonialului nuptial, care le Inlocuiesc pe cele ale Inmormantarii, sunt substituite, la
randul lor, de elementele naturii.

2. George Toparceanu - Bivolul si cofofana

Alegorizarea constd 1n faptul ca Intdmplarile sunt puse pe seama animalelor care reprezinta
diferite tipuri umane. Bivolul este, asa cum se autocaracterizeaza cu infatuare, ,,mare si puternic,
gospodar cu greutate”. Asadar, el face parte din categoria celor instariti care nu accepta amestecul
celor mici si nevoiasi in treburile proprii. Catelul apare in postura omului simplu, nevoias, dar
indraznet, a cdrui cutezantd provine din naivitate, din lipsa simtului realitatii.

3. Jean de la Fontaine - Oala de lut si oala de fier

Cu ajutorul alegoriei, intamplarile sunt puse pe seama unor obiecte care apar umanizate si
intruchipeaza diferite caractere umane: oala de lut este simbolul omului naiv care crede in
promisiunile facute de oala de fier de a fi aparata la nevoie, omul slab care trebuie ocrotit. Oala de
fier il reprezintd pe omul fatarnic si mincinos care una zice si alta face.

ALITERATIA; ASONANTA
1. ,,8i-n creasta coifului Tnalt
Prin vulturi vantul viu vuia.”
(George Cosbuc- Nunta Zamfirei)
Prin repetarea consoanei v care constituie o aliteratie, poetul a evidentiat zgomotul produs in
goana cailor, obtindndu-se astfel o imagine auditiva.
2.,,Ele trec cu harnici unde si suspina-n flori molatic,
Cand coboara-n ropot dulce din tapsanul pravalatic.”
(Mihai Eminescu-Calin (file din poveste))
Aliteratia formata prin repetarea consoanei I aratd miscarea rapida, dinamica, ritmica,
grabitd a izvoarelor.
3.,, Pare ca si trunchii vecinici poarta suflete sub coaja
Ce suspina printre ramuri cu a glasului lor vraja.”
(Mihai Eminescu-Calin (file din poveste))
Asonanta din aceste versuri realizata prin repetarea vocalei a sporeste farmecul naturii care
este Tnsufletitd, sugereaza fosnetul grav, rascolitor al unei paduri batrane, al unei naturi vesnice.

ANTITEZA
1.,, Eu saraca, tu bogat. ” (Folclor)
Antiteza se refera la conditia materiald aflata la poli opusi a celor doi iubiti.

2.,,Pe voda-I zareste calare trecand
Prin siruri cu fulgeru-n mana

In laturi s-azvarle ostirea pagand,

Caci voda o-mparte, carare facand,
Si-n urma-i se-ndeasd, cu vuiet curgand
Ostirea romand.
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Hassan de sub poala padurii acum
Lui Mihnea-i trimite-o porunca:

n spatele-ostirii muntene s-aruncad
Urland ienicerii, prin flinte si fum,-
Dar pasa ramane departe de drum
Departe de lunca.”

(George Cosbuc - Pasa Hassan)

Cele doua strofe, prin antiteza, scot in evidenta trasaturi opuse ale celor doi conducatori:
Mihai Viteazul este un bun organizator si strateg, este surprins in miscare, cu spirit de sacrificiu, se
afla in fruntea ostenilor sdi fiindu-le un exemplu prin fapte. Pasa Hassan este infatisat static, departe
de campul de luptd, ceea ce 1i prefigureaza lasitatea, trdsdtura sa dominantd in antiteza cu
patriotismul domnitorului roman.
3.,,Baiazid privind la dansul, il intreaba cu dispret.”
,,...s1 s-apropie de cort
Un batran atdt de simplu dupa vorba, dupa port.”™
(Mihai Eminescu-Scrisoarea Ill)

Antiteza pune fatd in fata trasaturi opuse ale celor doi conducatori: Baiazid este ingdmfat, iar
Mircea cel Batran este modest.

COMPARATIA:
,ocoleste precum zidul o cetate...”, ,,dealuri ca niste valuri proptitoare...”, ,,cei doi munti stau...ca
doi uriasi...”, ,,...ursul se plimba in voie ca un domn stapanitor...”

(Nicolae Balcescu-Ardealul)
Prin comparatiile de mai sus sunt evidentiate maretia si specificul tinutului descris.
2.,,Numai poetul
Ca pasari ce zboara
Deasupra valurilor,
Trece peste nemarginirea timpului.’
(Mihai Eminescu-Numai poetul...)
Comparatia ,,Numai poetul/ Ca pasari ce zboara” are rolul de a aldtura un element uman cu unul
din regimul animal, cu scopul de a sublinia aspiratia spre inalt a celui dintai, dar si privilegiul
conditiei sale de a Invinge limitele timpului prin intermediul artei. Astfel, comparatia ajuta la
clarificarea unei idei abstracte referitoare la rolul artistului in Univers.
3.,, Din tuspatru parti a lumii se ridica-nalt spre ceruri,
Ca balauri din poveste, nouri negri plini de geruri.”
(Vasile Alecsandri- Sfdrsit de toamna)
Comparatia ,,Ca balauri din poveste, nouri negri” este folositd pentru a intdri aspectul
amenintator al norilor la venirea anotimpului hibernal, crednd totodatd o imagine vizuald care
particularizeaza viziunea autorului asupra spatiului cosmic.

)

’

ENUMERATIA:
1.,, Ramdn stani
fara stapani,
Strunghire

fara oite,
Scaune

far’ de bacite,
Tancuri mari
far’ de ciobani
Lasatori

fara pastori.”
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(Voi brazi-nal¢i incetinari)

Enumeratia ,,stdni,... strunghite,... scaune, ...tancuri,...ldsdatori...” prezintd atmosfera
dezolantd din codru provocata de venirea toamnei si coborarea turmelor la ses, cand acesta ramane
pustiu.
2..,,Un glas ei mai asteapta si sar ca lupi in stine
Batrani, barbari, juni, tineri din munti si din campii.”

(Andrei Muresanu-Desteapta-te, roméane!)

Enumeratia ,,batrani, barbati, juni, tineri...” arata solidaritatea si unitatea romanilor n lupta
pentru dobandirea libertatii, indiferent de varsta.
3.,,Aici stejarii, brazii si fagii trufasi isi inalta capul lor spre cer.”

(Nicolae Balcescu - Ardealul)

Enumeratia ,, stejarii, brazii si fagii...” pune In lumind diversitatea frumusetilor Ardealului si

exprima atitudinea admirativa a scriitorului.

1

EPITETUL
1.,,...Incepuram iardsi a urca, de-a curmezisul, un sir de coline lutoase si Seci...”
( Calistrat Hogas- Amintiri dintr-o calatorie)

Epitetul dublu ,,lutoase si seci...” scoate in evidenta ariditatea dealurilor, faptul ca peisajul
nu este unul primitor.
2.,,Astfel vine mladioasa, trupul ei frumos il poarta.’
(Mihai Eminescu-Calin (file din poveste))

Cele doua epitete ale verbului ,mladioasa” si ,frumos” surprind gratia in miscari si
delicatetea fetei de Imparat.
3.,,Cu o zale argintie se imbraca mandra tara.”
(Vasile Alecsandri-larna)

Epitetul cromatic ,,argintie” exprima 1n plan afectiv linistea poetului la caderea ninsorii care
se asterne peste tara.

1

Bibliografie
Petras, Irina, Teoria literaturii. Curente literare, figuri de stil, genuri si specii literare, metrica si
prozodie. Dictionar antologie, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1996

“VULCANUL ERUPE” - EXPERIMENT
Prof. inv. prescolar Balea Valentina, GPP Nr. 1 Abrud

OBIECTIVE:

-sa participe activ la realizarea experimentelor;

-sd analizeze cu atentie experimentele realizate pe parcursul activitatii;
-sa examineze reactia dintre bicarbonatul de sodiu si acidul acetic (otet);
-sd comunice impresii, idei pe baza observatiilor efectuate.

MATERIALE DIDACTICE UTILIZATE: manusi, halate, machete vulcani, bicarbonat de sodiu,
otet, colorant alimentar rosu, servetele.

DESCRIEREA ACTIVITATII: Este o activitate didactici de predare-invitare prin care cu

ajutorul unor operatii actional-intelectuale se explicd cauzele producerii unui fenomen- eruptia unui
vulcan.
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Deoarece, dinozaurii sunt o tema interesanta si atractivd pentru prescolari, am pornit de la
prezentarea unor imagini cu dinozauri si am purtat o mica conversatie despre acestia, (Cum au fost
descoperiti? Alcituirea corpului, Hrana, Inmultirea, Specii etc.) Tn final, ajungand la cauzele
disparitiei acestora, care a ramas un mister, desi existd o presupusa cauza: o eruptie vulcanica.

Astfel, ne-am impartit in doud grupe, ne-am echipat precum niste adevarati exploratori si am
experimentat o eruptie care ne-a ajutat sid intelegem efectele provocate de furia naturii, am
identificat partile componente ale vulcanului: conul, cosul, vatra, focarul si eventuale conuri
secundare si am observat curgerea lavei care nu este uniforma pe toate laturile conului.

Prescolarii au observat ca atunci cand se realizeaza mai multe eruptii adaugand doar otet se
observa o scadere treptatd a reactiei-in acest fel se poate explica Imbatranirea/stingerea vulcanilor*
si ca daca in otetul din cosul vulcanului se adauga ’> lingurita cu bicarbonat de sodiu se va observa
o noud eruptie la fel de puternica ca prima.

La finalul activitatii, dupd stingerea vulcanilor, am dansat si am cantat in jurul lor pe
*Cantecul dinozaurilor*.

ELEMENTE DE NOUTATE:

-0 metoda noua de predare-invatare a stiintelor;

-modul de desfasurare al activitatii diferit;

-implicare directd la invatare: observa, formuleaza intrebari, gasesc singuri unele raspunsuri;
-invata prin descoperire;

-materialele folosite.

OBSERVAREA, INREGISTRAREA SI UTILIZAREA INFORMATIILOR:

Avantajele folosirii experimentului:

-le dezvolta copiilor interesul de cunoastere;

-invatarea devine mai temeinica,

-copilul participd activ la invétare-observd, formuleaza intrebdri, gaseste singur unele
raspunsuri;

- se formeaza si se dezvoltd spiritul de observare si de investigare;

- copiii dobandesc capacitatea de a formula ipoteze, de a le verifica;

- copilul 1s1 insuseste unele abilitti practice, isi dezvoltd gandirea logica si creativitatea;

- prezentarea continuturilor intr-un mod atractiv;

-este o activitate pldcuta copiilor, creaza stari emotionale favorabile, bucurie, noi experiente,
iar pentru copii este un fel de miracol care i ajutd sd inteleagd mai bine lumea in care traiesc.

Riscuri:
- ca orice experiment, exista riscul sa nu reuseasca din prima incercare;
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STUDIU- ALATURI DE SCOALA
Prof. inv. primar Gligor Dana, Scoala Gimnaziala Cimpeni

Educatia, definita in termeni foarte generali, este un proces al carui scop esential este de a
usura o anumita modificare de comportament. Parintii sunt primii profesori ai copilului, ei incepand
educarea lui Tn mediul familial. Tmpreuna cu parintii, scoala Tsi are rolul ei bine stabilit, intervenind
in dezvoltarea primara a copilului. Tn acest context, educarea parintilor dupa principii stiintifice de
psihopedagogie devine 0 necesitate.

Parintilor le revine rolul esential in cresterea copiilor, asigurandu-le acestora nu numai
existenta materiala, cat si un climat familial afectiv si moral. Sunt situatii in care familia considera
ca este suficient sa se ocupe doar de satisfacerea nevoilor primare (hrana, imbracaminte, locuinta,
cheltuieli zilnice etc.), ignorand importanta unei comunicari afective, nestimuland dezvoltarea
sentimentului de apartenenta.

Tn general, comportamentul parental este inspirat din propria experienta de viati a acestora,
astfel perpetuand atét aspecte pozitive cét si negative, pe parcursul mai multor generatii.

Educatia parintilor poate fi:

1 0 educatie a copilului;

1 un studiu al dezvoltarii copilului;

1 o formare de abilitati de comunicare si analiza a copilului;

1 un examen cognitiv al sarcinilor secventiale in cresterea, dezvoltarea si educarea
copilului.

Fiecare dintre noi are anumite standarde etice, anumite principii care ne ghideaza in viata,
atunci cand avem de luat diverse decizii. Principiile personale, ideile noastre despre bine si rau, se
bazeaza atat pe valori proprii cat si pe o serie de valori universale, adoptate de majoritate. Initial
copilul, tanarul afla si discerne intre diferitele valori cu ajutorul parintilor, prietenilor, profesorilor.
Institutiile din societate (familie, media, scoala, biserica, mediul politic etc.) au toate anumite
standarde si se asteapta ca oamenii sa le urmeze. Privite Tmpreuna, aceste grupuri formeaza un
sistem, societatea, in care fiecare individ constituie elementul de baza. Etica individuala este
componenta eticii sociale; oamenii lucreaza Tmpreuna, se ajuta intre ei pe baza unei etici comune,
care Ti ghideaza in traiul comun. Comunitatea are anumite standarde, reguli care 1i asigura existenta
si care sunt internalizate, pe parcursul procesului de socializare, de cea mai mare parte dintre
membrii ei.

Cultura este un alt element generator de valori etice. Fie ca este vorba de comunitatea etnica
din care provii, de cea religioasa sau de colegii de clasa, tu te identifici cu acest grup, te leaga de ei
interese, principii, valori comune. Cultura ne invata in variate contexte ce e bine si ce e rau. Pe
langa valorile etice, cultura ne nvata si despre frumusete, in toate formele ei, despre valorile
estetice din toate ramurile artei, din traditiile populare, din specificul fiecarui popor si cele
interculturale.

Indiferent daca parintii vor sau nu sa transmita copilului valorile si credintele lor, el va
absorbi o parte din ele prin simplu fapt ca traieste impreuna cu ei. El va participa la ritualurile si
traditiile familiei si se va gandi la semnificatia lor. Ca parinte, nu-i impune opiniile tale ci prezinta-i
credintele tale intr-un mod onest, clar si care sa fie pe masura varstei si gradului de maturitate al
copilului. Adopta o atitudine deschisa, Tncurajeaza intrebarile copilului si dorinta lui de a se
informa, decét sa incerci sa fortezi asimilarea valorilor tale de catre copil. Daca valorile parintelui
sunt bine argumentate si daca el crede cu adevarat in ele, copilul va adopta multe dintre ele. Daca
actiunile parintelui sunt inconsistente, ceea ce se intampla oricui, copiii sunt cei care vor clarifica
lucrurile pentru ei, ori subtil prin intermediul comportamentului ori, la copiii mai mari, direct,
expriméandu-si dezacordul fata de parinte. Drumul catre dezvoltarea unui sistem de valori nu este
nici drept si nici fara greseli. El cere un proces permanent de informare si flexibilitate construita pe
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fundamente solide. Cunoasterea de sine, dorinta de a asculta copilul si a te schimba atunci cand este
nevoie si, mai presus de toate, o demonstratie a respectului fata de traditii vor ajuta mult relatia
dintre parinte si copii. Daca alegerea valorilor si principiilor este, in cazul fericit, democratica, in
alegerea copilului, parintele trebuie sa-i ofere baza pentru aceasta, prin ideile, intrebarile,
raspunsurile si mai ales actiunile sale.

Din analiza diverselor secvente din viata personala sau a altora se poate constata ca impresia
pe care o facem celorlalti poate facilita sau impiedica atingerea obiectivelor pe care ni le propunem.
Fiecare dintre noi dispune intr-o masura mai mica sau mai mare (depinde de antrenament) de
capacitatea de a influenta impresiile celorlalti si poate aborda diverse stiluri de autoprezentare, in
functie si de nivelul stimei de sine.

Cercetarile arata ca ,,in programele in care parintii sunt implicati elevii au performante mai
mari la scoala decéat aceleasi programe, dar in care parintii nu sunt implicati” (Henderson si Nancy,
1995). Gradul de implicare al parintilor in viata scolara a copiilor lor influenteaza si rezultatele
acestora, Tn sens pozitiv: cu cat parintii colaboreaza mai bine cu scoala, cu atat notele copiilor sunt
mai mari. Educatia nu este un proces de care este responsabila Tn mod exclusiv scoala, dar nici
parintii; este un proces al carui succes depinde de colaborarea dintre cele doua parti implicate.

Comunicarea eficienta dintre profesori si parinti se reflecta in dezvoltarea copiilor.
Responsabilitatea educatiei si dezvoltarii copiilor trebuia asumata in echipa: scoala — familie.
Implicarea parintilor ar putea aduce urmatoarele beneficii:

- Creste stima de sine a copiilor.

- Se imbunatateste relatia parinte — copil.

- Parintii inteleg mai bine ce se intdmpla la scoala.

- Elevii au note mai mari.

- Elevii invata mai mult, indiferent de nivelul socio-economic, etnie sau de nivelul de
educatie al parintilor.

- Au mai putine absente.

- Tsi fac mai constiincios temele acasa.

- Copiii si parintii dezvolta atitudini pozitive fata de scoala.

- Profesorii au asteptari mai mari de la elevii ai caror parinti colaboreaza.

- Scade riscul consumului de alcool si a violentei.

- Céstigurile nu sunt evidente numai Tn primii ani de scoala, ci sunt semnificative indiferent
de varsta sau anul de studiu.

- Elevii se vor adapta mai usor la schimbarile din clasa a V-a, a IX-a.

- Elevii vor fi capabili sa-si stabileasca planuri realiste privind viitorul lor

Tn ciuda acestor beneficii, parintii nu gasesc intotdeauna timp si energie pentru a colabora cu
scoala la care Tnvata copiii lor. Crearea unui mediu adecvat de invatare este sarcina familiei si scolii
n egala masura. Copilul are sarcini de Tnvatare diverse: unele sunt indeplinite acasa, altele la scoala,
ceea ce asigura un grad similar de importanta atat profesorilor si scolii Tn ansamblu, cét si parintilor
si mediului familial. Implicarea parintilor poate preveni sau elimina dificultati inerente Tn viata unei
scoli. Tmpreuna, parintii, copiii si profesorii pot face din scoald un loc plicut pentru toti cei
implicati in procesul educativ, un mediu bazat pe incredere, comunicare, respect si flexibilitate.

Asteptarile parintilor si atitudinile lor privind educatia copilului sunt la fel de importante ca
si activitatile desfasurate de cadrele didactice. Cei mai multi parinti doresc sa fie implicati In
educatia copiilor, dar multi nu stiu cum sa devina implicati. Cei mai multi profesori simt ca
implicarea parintilor este esentiala, dar multi nu stiu cum sa faca acest lucru. scoala are nevoie sa
Tncurajeze si sa promoveze implicarea parintilor ca parteneri.

BILBIOGRAFIE:
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STUDIU- CREATIVITATE PRIN ACTIVITATI NONFORMALE

Prof. inv. primar Marc Aurica, Scoala Gimnaziala Cimpeni

Termenul de creativitate a fost introdus in literatura de specialitate de G.W. Allport in 1937.
Pana atunci pentru desemnarea creativitatii erau utilizati diversi termeni, ca: dotatie, aptitudine,
talent, genialitate, imaginatie creatoare si inteligentd. Astazi, problematica creativitdtii, este
abordata sub diferite aspecte, de specialistii din diferite domenii, de psihologi.

Cercetatorii americani A. Newell, J. C. Shaw si H. A. Simon considerd gandirea creatoare
drept o forma aparte a comportamentului de rezolvare caracterizata prin:

- noutate si valoare, fie pentru cultura in general, fie numai pentru subiect;

- neconventionale, adica cere modificarea sau respingerea ideilor anterioare;

- Mmotivatie si perseverentd ridicate, manifestate fie pe o duratd mare de timp, fie la o
intensitate inalta;

- 0 anumita dificultate in formularea problemei.
descoperite. S-a demonstrat prezenta unei inzestrari native generale a tuturor copiilor pe fondul
carora conditiile prielnice de mediu si de munca cultiva capacitatile specific-individuale. Daca
elevii nu depasesc conduitele imitative, este pentru cd asa au fost deprinsi si, pe masura ce dascalul
pretinde munca si gandire independentd, inventivitatea ia locul firescului. E. P. Torrance explica
situatiile in care scolarii nu creeaza deoarece le lipsesc modelele si deprinderile necesare acestui tip
de activitate.

Creativitatea copiilor se caracterizeaza, inainte de toate, prin aportul intelectual afectiv-
motivational pe care-1 aduce subiectul in activitate, ca prin eforturile personale care se soldeaza cu
un pas inainte in evolutia personald. Creatia este forma optimd de canalizare a energiilor psihice si
de autoafirmare. Efectul de creatie atrage dupa sine schimbari in structura personalitatii,
asigurandu-i dinamica. Creativitatea raspunde si trebuintelor de cunoastere care apar pregnant la
copil. Evidenta la ei este nevoia de a pune intrebari, de a depista erori, de a experimenta si a obtine
raspunsuri.

Un rol determinant in dezvoltarea creativitdtii revine mediului scolar si familial al copilului,
precum si conduitei de instruire, dar si mediului social in care se misca copilul.

Numeroase studii analizeaza dezvoltarea creativitdtii n medii sociale diferite. S-a constatat ca
mediile libere, calde, prietenoase, sunt favorabile stimularii creativitatii. Pe cdnd mediul conformist,
relatiile autoritare frineaza dezvoltarea potentialului creator al copilului. Astfel cd un tardm prielnic
pentru dezvoltarea creativitatii oferd si activitdtile nonformale, care au caracter flexibil, se
realizeazd n afara clasei, sunt extradidactice, optionale sau facultative. Astfel 1i atrag pe copii, le
ofera acea descatusare si libertate in manifestare care este necesara in stimularea creativitatii. Tot in
acest sens, activitatile nonformale influenteaza pozitiv creativitatea si pentru ca:

- permit momente de abstractizare, prin extragerea de cunostinte din viata practica;

- scot din educatie, functia de predare, lasand loc functiei de invatare;

- elevii sunt implicati in proiectarea, organizarea si desfasurarea acestor activitati;

- nu se pun note sau calificative, nu se face o evaluare riguroasa;

- permit punerea in valoare a aptitudinilor si intereselor copiilor si tinerilor;

- permit o mare varietate de forme, flexibilitate sporita a formelor.

De-a lungul carierei didactice, i-am indrumat pe elevi sa participe la diverse activitati
nonformale care le-au dezvoltat creativitatea, eliberand inchistarea programului rigid din scoala, le-
am oferit sansa de a valorifica “tot ce-au avut mai bun in ei” cu bund influentd apoi si asupra
activitatii scolare. Cateva dintre aceste activitati nonformale ar fi: serbarile cu diferite prilejuri,
competitii si evenimente culturale, sportive, expozitii, cercuri extracurriculare, excursii i drumetii,
vizite de studiu, ateliere practice (de picturd, cusaturi) vizite la muzee, mese rotunde, proiecte si
parteneriate educationale, tabere scolare. In ultimii ani, am organizat cercul tematic “Maini
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indemanatice si minti creatoare” in colaborare cu clubul elevilor. In cadrul acestuia am desfasurat
activitati diverse, in functie de preferintele elevilor participanti: cusaturi populare, tricotaj manual,
diferite tehnici de picturd, colaje cu o multitudine de materiale din naturd si gospodarie, editarea
unei reviste scolare sau chiar a unor carti tematice (pe anotimpuri, ilustrate, poezii create de copii).
Interesanta mi s-a parut si mie, dar si elevilor, realizarea cartilor si a revistelor, activitate pentru care
au fost atribuite mai multe functii: directori de editurd, redactori, corectori, ilustratori, tiparitorii
textelor create, la calculator si legatorii care au dat forma finald a cartii. Experientele traite le-au
imbogatit cunostintele elevilor, le-au dezolat personalitatea, i-au facut mai indrazneti, mai
responsabili, au dat frau liber creativitdtii, obtindnd produse surprinzatoare, interesante si peste
asteptarile noastre.

In cadrul activitatilor nonformale, imaginatia elevilor poate si colinde locuri neumblate,
incdrcate de cunostinte ce asteapta sa fie descoperite si sa fie imbinate creativ in lucrarile lor.

Educatia nonformala oferd un camp motivational mai larg si mai deschis procesului de
formare-dezvoltare a personalitatii elevului, avand o capacitate rapida de receptare a tuturor
influentelor pedagogice informale, aflate, astfel intr-o expansiune cantitativd greu controlabila. Ea
este accesibild tuturor, este caracterizata de adaptabilitate, nu impune restrictii sau conditionari. Ea
ofera perspective si oportunitdti pe plan personal, cat si profesional, completeaza chiar unele lacune
din activitatea scolara.
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EDUCATIA MORAL-RELIGIOASA, CADRU DE CULTURALIZARE
A SCOLARULUI MIC

Prof. inv. primar Prihoi Ana-Lucretia, Colegiul National “I.M.Clain” Blaj

Motto: “Nu exista arta mai frumoasa decat arta educatiei. Pictorul §i sculptorul fac doar
figuri fara viata, dar educatorul creeaza un chip viu, uitdndu-se la el, se bucura si oamenii, Se
bucura si Dumnezeu.

Si oricine poate fi dascal, daca nu al altora, cel putin al sau.”

Sfantul Ioan Gurd de Aur

Din dorinta de a constientiza si impulsiona implicarea dascédlului in pastoratia copilului, am
ales ca tema acestei lucrari s se axeze pe educatia moral-religioasda, cadru de culturalizare a
scolarului mic. Deoarece in invatamantul romanesc educatia religioasa s-a facut dintotdeauna in
manierd crestind, doresc sd scot in evidentd faptul ca la baza educatiei moderne stau principiile
educatiei crestine.

Ca orice tip de educatie In general, si educatia religioasa are un dublu scop: unul informativ, in
sensul ca disciplina Religie pune la dispozitia elevilor o suma de cunostinte specifice, cu caracter
teologic, dogmatic, liturgic, de istorie si filozofie a religiilor, si necesare pentru o cultura generala,
dar si unul formativ, de interiorizare si traducere in fapte de viata a normelor religioase.

Copilul este fard doar si poate una din cele mai evidente provocdri pe care Dumnezeu o
lanseazd omenirii, atat in calitatea sa de dar divin, generator de bucurii curate, de implinire si
innoire, de emotii unice i de sperantd, cat si In calitatea sa de reper ultim al frumusetii si puritatii
sufletesti.
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In ceea ce priveste pastoratia copiilor — actiune ce comportd anumite specificititi fata de
activitatea profesorului de religie la catedra — trebuie spus Inca de la Inceput cd ea urmareste trei
scopuri majore: educatia religioasa a copilului, formarea si dezvoltarea practicilor religioase si, nu
in cele din urma, influentarea dacd nu chiar dezvoltarea unei atmosfere de naturd religioasa in
scoald, unde, dupa cum bine stim, copilul focalizeaza atentia, timpul si 0 mare parte din resursele
sale.

Scoala joaca si ea, fara indoiala, un rol in formarea vietii religioase a copilului. Fara o asumare
insa de catre aceasta, cu toatd responsabilitatea, a misiunii pe care o are si fara o stransa colaborare
cu biserica, rezultatele vor intarzia si pe viitor sa aiba o valoare imbucuratoare.

Daca educatia morala reprezinta acea laturd a procesului de pregétire a copilului pentru viata
care are in vedere cunoasterea, infelegerea si practicarea binelui in viata sociala si adaptarea la viata
conunitatii, educatia religioasa trebuie privita intr-o stransa legatura cu educatia morala acordandu-i
fundament divin.

Educatia religioasa trebuie asiguratd copilului din primii ani de viatd: "Dacd nu ploua
primavara, degeaba va ploua mai tarziu" (Vasile Bancila, "Initierea religioasa a copilului", p. 21).
Nu religia, ci lipsa acesteia este o viatd artificiald pentru copil, deoarece sufletul copilului se
inrudeste structural cu realitatea religioasa: "Adevar va spun: Cel ce nu va primi imparatia lui
Dumnezeu ca un copil nu va intra in ea" (Marcu 10, 15). Educatia religioasda afirma sufletul
copilului si, in acelasi timp, il inalta prin iubire.

Educatia religioasd se realizeaza 1n familie, biserica si scoald, de citre parinti, preoti si
profesori. Existd o stransd legatura intre acesti factori educativi, conlucrarea lor determinand
transmiterea valorilor credintei si formarea conduitei exemplare.

Prin ora de religie, copiii sunt educati in spiritul onestitatii, al promovarii valorilor morale,
al iubirii de Dumnezeu. Raman ecouri adanci in mintea si sufletul celui care acum incepe sa se
formeze: bun, ascultator, harnic, rabdator, iubitor de dreptate si adevar. Legatura cu Dumnezeu este
indisolubild, iar orarul scolar fara religie este ca trupul fara suflet. Nu poti constrange sufletul sa
invete ceea ce este etic, religios; el trebuie sa aiba aceasta afinitate spre ceea ce este pur.

Omul reprezintd cea mai frumoasa realizare din creatie, de care insusi Dumnezeu este
mandru. Sufletul este esenta personalitatii, 1l reprezintd pe om.

Evolutia vietii morale, sociale si religioase se va realiza in functie de stadiile psihologice de
varsta, puse in evidentd de numeroase studii de psihologie geneticd. Acest adevar este cunoscut de
multa vreme, la el facand referire si Sfantul Apostol Pavel, in Epistola cdtre Corinteni: “cand eram
copil, vorbeam ca un copil, simteam ca un copil, judecam ca un copil, dar cind m-am facut barbat,
am lepadat cele ale copilului” (Corint. 13,11).

Practica educativa si cercetarile psihologice ne aratd ca educatia moral-religioasa este posibila
de la o varsta frageda, ducand la formarea trasaturilor de voin{a si de caracter, la formarea virtugilor
crestine si cultivarea comportamentului religios

Noi, dascalii, trebuie sd ne asemanam gradinarului, care in perioada potrivitd a anului, tunde
ramurile rebele si nefolositoare ale copacilor. Acelasi lucru trebuie sa il facem cu copiii nostri.
Inima copilului poate fi comparata cu o gradind, iar cadrele didactice cu niste gradinari ai lui
Dumnezeu, care sunt datori sd curete la vreme gradina de buruienile pacatelor si de neghina
obisnuintelor rele.

Dar, daca in gradina frumoasa se poate vedea un copac sdlbatic i neingrijit, nimeni nu se va
gandi sa condamne copacul 1n sine. Cu totii se vor gandi ca responsabilitatea apartine gradinarului,
care |-a lasat si creascd si si se dezvolte in acest fel. In acelasi mod suntem si noi responsabili,
pentru neghina semanata in inimile copiilor .

Fiecare trebuie sa se gandeasca la aceastd responsabilitate i sa faca tot ce-i std in putinta
pentru a- 1 conduce pe copii pe calea apropierii de Dumnezeu. Avem obligatia sa ii conducem catre
Mantuitorul, Care ii cheama langa Dansul si ne spune: ,, Lasati copiii §i nu-i opriti sa vina la Mine,
cd a unora ca acestia este Impardatia Cerurilor. ” (Matei 19,14)

Legatura cu lumea divina trebuie in permanenta intretinuttd, mentinuta, activata.
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Nu trebuie sa ne imaginam ca noi, educatorii, singuri vom putea schimba lumea, ca vom putea
repede anihila raul, dar prin rugdciunile si indrumarile noastre, prin parteneriate adevarate cu
biserica si familia, prin buna noastra credinta, poate vom aduce o lumina ce poate orienta copiii de
astdzi sa-si gaseasca drumul in credinta si fericire.

Varsta copildriei reprezinta terenul cel mai bun pentru a semana Cuvantul lui Dumnezeu,
deoarece este un teren curat. Este varsta la care orice rugaciune mica este traita.

Asadar, spiritualizarea relatiilor profesor-elev este conturatd de iubirea divind si pacea
spirituald, de caracterul formativ, informativ si puternic modelator al moralei crestine.
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JOCUL DIDACTIC-ACTIVITATE DOMINAN TA IN
INVATAMANTUL PRESCOLAR

Prof. inv. prescolar Matei Aniela loana,
Scoala Gimnaziala "Emil Racovita” Girda De Sus/ Structura GPN Ghetar

Jocul didactic este definit ca ,,0 actiune ce valorifica la nivelul instructiei finalitatile
adaptative de tip recreativ propriu activitatii umane” (Cristea S. —(1998) — ,, Dictionar de termeni
pedagogici”, EDP, Bucuresti)

Alta definitie considera jocul didactic ,, specie de joc care imbina armonios elementul
instructiv-educativ cu cel distractiv”’.(Manolache A. si colaboratorii (1979) — ,, Dictionar de
pedagogie”, EDP, Bucuresti)

Se mai defineste ca jocul didactic este un ,,un mijloc de facilitare a trecerii copilului de la
activitatea dominanta de joc la cea de invatare” (Bache H., Mateias A., Popescu E. (1994) — ,
Pedagogie prescolara. Manual pentru scolile normale”, EDP,Bucuresti.)

Existd mai multe criterii de clasificare a jocurilor didactice:

Dupa scopul educational urmarit:

a) jocuri de miscare (jocuri motrice) - care urmaresc dezvoltarea calitatilor, priceperilor si
deprinderilor motrice;

b) jocuri ce vizeaza dezvoltarea psihica - acestea se pot clasifica in:

.....

.....
.....
.....

.....

- jocuri intelectuale care, la randul lor, se pot diferentia in:
1. jocuri vizand precizarea, imbogatirea cunostintelor (jocuri cognitive);
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2. jocuri de dezvoltare a capacitatii de comunicare orala sau scrisa;
3. jocuri de exersare a pronuntiei corecte;
4. jocuri de atentie si orientare spatiala;
5. jocuri de dezvoltare a memoriei;
6. jocuri de dezvoltare a gandirii;
7. jocuri de dezvoltare a perspicacitatii;
8. jocuri pentru dezvoltarea imaginatiei si creativitatii,
9.jocuri pentru stimularea inhibitiei voluntare si a capacitatii de autocontrol.
Dupa sarcina didactica urmarita cu prioritate, jocurile didactice se impart in:
* jocuri pentru fixarea si sistematizarea cunostintelor;
* jocuri de verificare si evaluare a cunostintelor, priceperilor si deprinderilor;
* jocuri de transmitere si insusire de noi cunostinte
Dupa continut, jocurile didactice se pot grupa in:.
* jocuri didactice pentru cunoasterea mediului inconjurator;
* jocuri didactice pentru educarea limbajului - ce pot fi jocuri fonetice, lexical - semantice,
gramaticale;
* jocuri didactice cu continut matematic, jocuri logico — matematice
- jocuri pentru insusirea unor norme de comportament civilizat, formarea unor deprinderi si
obisnuinte de conduita morala, de circulatie rutiera
Dupa prezenta sau absenta materialului didactic sunt:
- jocuri cu material didactic natural sau confectionat: jucarii, jocuri de masa, imagini, diafilme,
diapozitive, obiecte de uz casnic sau personal, mozaicuri, materiale din naturd (conuri de brad,
ghinde, castane, frunze, flori, scoici) s.a.
- jocuri fara material didactic.
Dupa locul pe care-1 ocupa in activitate sunt:
- jocuri organizate ca activitate de sine statatoare;
- jocuri integrate Tn activitate, ca momente ale acesteia sau in completarea ei.
Exista si criterii pedagogice de clasificare a jocurilor didactice:
- dupad obiectivele prioritare: jocuri senzoriale (auditive, vizuale, motorii, tactile ), jocuri de
observare, jocuri de dezvoltare a limbajului, jocuri de stimulare a cunoasterii interactive ;
- dupa continutul instruirii: jocuri matematice, jocuri muzicale, jocuri sportive, jocuri literare/
lingvistice;
- dupad forma de exprimare: jocuri simbolice, jocuri de orientare, jocuri de sensibilizare, jocuri
conceptuale, jocuri-ghicitori, jocuri de cuvinte incrucisate;
- dupa resursele folosite: jocuri materiale, jocuri orale, jocuri pe baza de intrebdri, jocuri pe baza de
fise individuale, jocuri pe calculator;
- dupa regulile instituite: jocuri cu reguli transmise prin traditie, jocuri cu reguli inventate, jocuri
spontane, jocuri protocolare;
- dupa competentele psihice stimulate: jocuri de miscare, jocuri de observatie, jocuri de imaginatie,
jocuri de atentie, jocuri de memorie, jocuri de gandire, jocuri de limbaj, jocuri de creatie.

BIBLIOGRAFIE:
1. Bache, H., Mateias, A., Popescu, E., (1994), Pedagogie prescolara. Manual pentru scolile
normale, EDP, Bucuresti
Cristea, S., (1998), Dictionar de termeni pedagogici, EDP, Bucuresti
Manolache, A. si colab., ( 1978), Dictionar de pedagogie, EDP, Bucuresti
4. Paisi Lazarescu, M., Ezechil, L., (2011), Laborator prescolar - ghid metodologic, Editura
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MANUSA - CASUTA A PRIETENIEI ]
PROIECT DE ACTIVITATE INTEGRATA

Prof. inv. presc. Petruta Angela, Cioanca Ramona, G.P.P. Step by Step Nr. 12 Alba-lulia

NIVELUL: |
Tema zilei: ,,Manusa - casuta a prieteniei”

ACTIVITATE INTEGRATA DS+DLC
1. DOMENIUL STIINTA (Act. matematicd) — Joc didactic: ,,Unde s-au ascuns animalele?” —
pozitii spatiale
2. DOMENIUL LIMBA SI COMUNICARE - ,,Mdanusa”- repovestire.

OBIECTIVE OPERATIONALE:
DS: - Sa observe si sa numeasca locul unde se afla animalul indicat de educatoare;
- Sa aseze obiecte sau multimi de obiecte la locul indicat sau preferat;
- Sa verbalizeze locul sau pozitia unui obiect/multime: pe-sub, jos-sus, langa, in fata-in spate.
DLC: - Sa repovesteasca continutul povestii pe baza ilustratiilor;
- Sa-si exprime parerile si sentimentele despre mesajul transmis de textul povestirii;
- Sé realizeze mici dramatizari pornind de la textul povestirii, utilizdnd vorbirea dialogata.

ACTIVI'[ATI LIBER ALESE
ARTA - Sarcini de lucru:
e S3 aplice in interiorul conturului manusii stampile cu animalele din poveste care s-au
adapostit iIn manusa;
e S3 lipeasca sub manusa animalul care le-a speriat si alungat pe celelalte;
e S3i lipeasca langa manusa personajul caruia ii aparfine aceasta.

STIINTA — Sarcini de lucru:
e Sa studieze imaginile mainii ridicand pe rand degetul indicat;
e Sa arate i sd denumeasca pe rand fiecare deget;
e Siaplice in conturul mainii amprenta fiecarui deget folosind culorile indicate de educatoare.

ACTIVITATI DE DEZVOLTARE PERSONALA
e intlnirea de dimineatd: Salutul, Calendarul naturii
Activitatea de grup: Ghicitori despre animale
¢ Rutina: ,,Prietenii impart totul cu bucurie”
o Tranzitie: Jocul degetelor, Degetele mititele.

METODE SI PROCEDEE: conversatia, ghicitorile, observatia, exercitiul, jocul didactic, jocul de
rol, turul galeriei

MIJLOACE DIDACTICE: ghicitori, cutia cu darul lui Mos Gheorghe, imagini din poveste, jetoane
ilustrate reprezentand personajele povestii, suporturi colorate avand conturul manusii sau al mainii,
stampile cu animale, tus, siluete hartie colorata (catelul, batranul), lipici, tempera, masti, manusa uriaga
realizata din carton, recompense.

SCENARIUL ZILEI

In cadrul intalnirii de dimineata, la salutul zilei copiii se vor adresa unul altuia folosind
apelativul prietene: ex. ,,- Bund dimineata, prietene Mihai!”’). Dupa prezenta copiilor si prezentarea
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calendarului naturii, la activitatea de grup educatoarea va antrena gandirea copiilor printr-o serie de
ghicitori despre animale, copiii urmand sd descopere ca ele fac parte din aceeasi poveste - Manusa.

Pentru captarea atentiei copiilor, educatoarea povesteste ca s-a intalnit ieri cu un bunicut,
Mos Gheorghe, care, auzind ca si copiii din grupa mica au aflat ce s-a intamplat cand si-a pierdut
manusa in padure, i-a oferit un dar pentru copii. Cutia va confine imagini, masti si jocuri legate de
aceastd poveste insofite de un bilet in care bunicutul le-a trimis indicatii legate de jocuri.
Educatoarea va adresa copiilor cateva intrebari referitoare la faptele personajelor si mesajul
transmis de textul povestirii, ajutdndu-i pe copii sa-si aminteasca continutul povestii pe baza
ilustratiilor. Pentru a vedea cat de multe au invatat copiii din aceasta poveste, educatoarea le va
propune copiilor inceperea jocurilor primite de la Mos Gheorghe si va preciza sarcinile de lucru
pentru fiecare sector.

La sectorul Arta copiii vor aplica in interiorul conturului manusii stampile cu animalele
din poveste care s-au adapostit in manusa, iar apoi vor lipi catelul si personajul caruia ii apartine
manusa 1n locurile indicate de educatoare.

La sectorul Stiinta copiii vor studia imaginile mainii ridicand pe rand si denumind fiecare
deget, iar apoi vor aplica in conturul mainii amprenta fiecarui deget folosind culorile indicate de
educatoare.

Dupa finalizarea sarcinilor la sectoare si jocurile de tranzifie, copiii se vor reuni in
semicerc, unde educatoarea 1i va anunta titlul si regulile jocului ,,Unde s-au ascuns animalele?”.
Mai intai jocul se va desfasura frontal, prin aplicarea jetoanelor cu animale pe tabla magnetica in
locul indicat de educatoare. Dupd executarea jocului de céteva ori si fixarea notiunilor spatiale,
educatoarea le va propune copiilor o mica dramatizare cu masti, utilizandu-se pentru aceasta o
manusd uriasd realizatd din carton. Treptat, jocul se va complica si sarcinile se vor diversifica:
copiii se vor adresa pe rand personajelor numind locul unde acestea sa se aseze, iar apoi copiii cu
masti isi vor alege locul preferat, intrebandu-i pe ceilalti unde s-au ascuns.

La final, copiii vor efectua turul galeriei, unde vor fi evaluate lucrarile realizate,
raspunsurile acestora si comportamentul din timpul activitatilor, pentru care vor fi recompensati.

PROIECTUL DIDACTIC IN PREDAREA LA CLASE SIMULTANE A
MATEMATICII

Prof. Hanza Elena —Maria, Liceul Tehnologic nr.1 Suncuius, jud. Bihor

Ratiuni de ordin economic si demografic conduc la organizarea invatamantului gimnazial n
clase simultane. Desi, in virtutea dreptului la educatie a fiecdrui copil curriculumul, planul cadru,
programa trebuie aplicate, parcurse de toti elevii, organizarea in clase simultane impune o atentie
mai mare in managementul timpului Tn primul rand.

Daca in cazul invatdmantului primar invatatorul are posibilitatea realizarii unui orar mai
practic, prin gruparea convenabild a disciplinelor, sau desfasurarea activitatii in intervale orare
diferite, nu acelasi lucru se poate aplica in cazul invatamantului gimnazial, unde profesorul e nevoit
sd predea celor 2, 3 clase 2,3 lectii diferite in 50 de minute asigurdndu-se totodata ca elevii acestor
clase ating acelasi nivel educativ ca toti ceilalti elevi.

In astfel de cazuri un proiect didactic bine intocmit este de un real ajutor in desfasurarea
activitatii la clase. Specificul acestor lectii constd in faptul ca activitatea de predare-invatare-
evaluare are loc printr-o alternare a muncii directe si a muncii independente a elevului. Un proiect
didactic la clase simultane trebuie prin urmare sa evidentieze aceasta alternare usurand astfel munca
profesorului, acesta prevazand din timp ce clasd lucreaza independent si ce tip de activitati si cu ce
clasd va lucra direct si cat timp. Asta nu inseamna ca profesorul nu va oferi indicatii si ca nu va mai
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fi atent la clasa care lucreaza independent pe parcursul timpului in care lucreaza direct cu cealalta
clasa.

Oferim un model de proiect didactic la matematica la clase simultane.

Analizand proiectul observam ca in momentul predarii noii lectii cealalta clasa lucreaza
independent. Astfel este necesara alegerea acelor activitati, acelor exercitii, strategii care s permita
o astfel de organizare. Este evident ca ar fi o alegere nefericita utilizarea unei metode active (ca
dinamica, miscare), cand stim cd o alta clasa are o sarcind de indeplinit in timpul cand noi aplicam o
astfel de metoda cu o clasa.

Modelul propus este un model clasic, cu strategii clasice, scopul propunerii lui fiind a
evidentia alternanta muncii independente cu cea directa. Asta nu inseamna ca nu se pot utiliza si
alte metode moderne (ciorchine, stiu-vreau sa stiu-am Invatat, etc) sau activitdti si forme de
organizare. De asemenea in incercarea de a nu ne Intinde pe multe pagini nu am considerat necesara
trecerea competentelor generale, a celor specifice, a bibliografiei folosite sau a altor date generale
pe care profesorul le poate considera necesare in intocmirea unui plan de lectie, prin urmare toate
acestea pot aparea intr-un proiect didactic.

In concluzie, daca alegerea metodelor, activitatilor a fost bine facutd, iar repartizarea
timpului pentru munca directd si cea independenta s-a facut rational se poate considera ca
principalele probleme ale lectiei au fost rezolvate.

Bibliografie
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3. ”Predarea simultana”- Proiectul pentru invatamantul rural —suport de curs
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Proiect didactic

Disciplina: Matematica

Clasa aV-a Clasa a Vl-a
Tema lectiei | Adunarea fractiilor ordinare Adunarea numerelor intregi
Tipul lectiei | Dobandire de noi cunostinte Dobandire de noi cunostinte
Competente | C1. asimilarea regulilor de adunare a fractiilor ordinare C1. asimilarea regulilor de adunare a numerelor intregi
C2. aplicarea regulilor de adunare a doua fractii ordinare C2. aplicarea regulilor de adunare a douad numere Intregi
C3. aplicarea proprietatilor adundrii fractiilor ordinare C3. aplicarea proprietatilor adunarii numerelor intregi
Metode MI1: conversatia, M2. Expunerea, M3: explicatia, M4: exercitiul, | M1: conversatia, M2. Expunerea, M3: explicatia, M4: exercitiul,
M5: exemplificarea, M6: problematizarea, M7: munca M5: exemplificarea, M6: problematizarea, M7: munca
Material independenta independenta
didactic: Manual, caiet, fisa de lucru, Manual, caiet, fisa de lucru,
Etape | ClasaaV-a Clasa a Vl-a
Co | Continutul lectiei Strategie Comp | Continutul lectiei Strategie didactica
m didactica etente
pet | Activitate profesor Activitate elev Meto | Mater Activitate profesor | Activitate Metod | Material
ent de ial elev e didactic
e didact
ic
Mome -salutarea elevilor, Elevul de serviciu | M1 Catalo -salutarea elevilor, Elevul de M1 Catalog,
nt efectuarea prezentei, raporteaza absentii g, efectuarea prezentei, | Serviciu caiete
organi notarea in catalog a Elevii isi pregatesc caiete notarea in cataloga | raporteaza
zatori absentilor, verificarea | caiete, pixuri absentilor, verificarea | absentii
c existentei resurselor existentei resurselor | Elevii isi
materiale necesare materiale necesare pregatesc
2’ 2’ caiete,
pixuri
2 Se verificd prin sondaj M1 caiete Se verifica prin Rezolva fisa | M7 Caiet, fisa
Capta tema de casa sondaj tema de casa M4 de lucru
rea 3 Se cere elevilor sa
atentie rezolve fisa de lucru
isi 1
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reactu 17
alizare
a
cunost
intelor
anteri
oare
3 Se anunti tema lectiei | Isi noteaza in caiet | M1 Caiet Se anunta tema lectiei | Isi noteaza | M1 Caiete,
Anunt de azi si principalele titlul lectiei tabla de azi si principalele | Tn caiet titlul tabla
area obiective obiective lectiei
temei 2 2 ”Adunarea
numerelor
intregi”

4 C1 | Comunicarea noilor Elevii noteaza in M1, |Creta |C1 Comunicarea noilor | Elevii M1 Creta tabla
Preze | C2 | notiuni: caiete notiunile M2 tabla | C2 notiuni: noteaza in M6 caiet
ntarea | C3 | 1Adunarea fractiilor scrise pe tabla si M3 caiet | C3 1 Adunarea caiete M2 manual
contin ordinare care au participa la M4 manua numerelor intregi notiunile M3
utului acelasi numitor: conversatie oferind | M5 | | care au acelasi semn: | scrise pe M4
si Reguld: Pentru a solutii pentru Se da elevilor tabla si M5
dirijar aduna doua fractii situatiile problema urmatoarea situatie- | participa la
ea ordinare care au problema: La ora 8 conversatie
invita acelasi numitor se temperatura a fost de | oferind
rii scrie numitorul comun +3°C. Laora 12 solutii

si se aduna temperatura a crescut | pentru

numaratorii fractiilor. cu +4°C. Care a fost | situatiile

Ex: g _|_§ — 3:_2 — g temperatura la ora problema

2 Adunarea a doua
fractii care au
numitorii diferiti
Regula: Pentru a
aduna doua fractii care
au numitorii diferiti
prima data aducem
fractiile la acelasi

12?
(+3)+(+4)=+(3+4)=+
7

Regula: Pentru a
aduna doud numere
intregi care au acelasi
semn se scrie semnul
comun al numerelor
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numitor dupa care
adundm cele doua
fractii care au acelasi
numitor.

Ex:

Proprietatile adunarii
fractiilor:

1 Asociativitatea

Ex:

(D) ei=te o

2comutativitatea
7 4 4 7

3 3 3 + 3

3 numarul 0 este
element neutru:

13 13

15+ 0= 15

-se rezolva un
exercitiu model sub
ndrumarea
profesorului

5 3 2 3 72

777737 3
_24+14_38
21 21 21

12’

T
S

si se adund modulele
lor.

Ex: (-6)+(-15)=-
(6+15)=-21

2 Adunarea a doua
numere intregi care
au semne diferite:
Situatie-problema:
iarna la ora 8
temperatura era de -
5°C. Laora 12
temperatura crescuse
cu +2°C. Care a fost
temperatura la ora
12?
(-5)+(+2)=-(5-2)=-3
Regula: Pentru a
aduna doud numere
care au semne diferite
se scrie semnul
numarului care are
modulul mai mare si
se scad modulele
numerelor.

Ex: (+6)+(-11)=-(11-
6)=-5

Obs. Suma a doua
numere intregi opuse
este egala cu 0.
(-2)+(+2)=0
Proprietatile adunarii:
1 Asociativitatea:
(at+b)+c=a+(b+c)
2Comutativitatea:
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at+b=b+a

3 Numarul O este
element neutru
a+0=a

-se rezolva un
exercitiu sub
Tndrumarea
profesorului:
S+(+7)+(-16)+(-3)+(-
7)+(+22)=5+(-16)+(-
3)+(+22)=(-11)+(-

3)+(+22)=(-
14)+(+22)=+8
15°

5 C1 | Se realizeaza prin Rezolva exercitiile | M7 Creta |C1 Se realizeaza prin Rezolva M7 Creta tabla
Obtin | C2 | rezolvarea unor M5 tabla | C2 rezolvarea unor exercitiile M5 fisa de
erea C3 | aplicatii la clasa din M6 fisade | C3 aplicatii la clasa din M6 lucru
perfor fisa de lucru M4 lucru fisa de lucru 2 M4
mante -profesorul va verifica -profesorul va
isi si va oferi indicatii verifica si va oferi
asigur cand va fi cazul indicatii cand va fi
area 26° cazul
feed- 10°
back-
ului
6 Analizeaza Se raporteaza la M1 Creta Analizeaza Se M1 Creta tabla
Evalu ierarhizeaza si aprecierile tabla ierarhizeaza si raporteaza caiete
area eventual noteaza formulate caiete eventual noteaza la

prestatia elevilor Intreabi eventuale prestatia elevilor aprecierile

Se verifica dacd au dificultati Se verifica daca au formulate

ramas neclaritati la ramas neclaritati la Intreaba

lectia predata lectia predata eventuale

Tema pentru acasa-se Tema pentru acasa-se | dificultati

oferd indicatii pentru

oferd indicatii pentru
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rezolvarea temei rezolvarea temei
5 ’ 47

Fisa de lucru clasa a 5-a

1 Adunati fractiile urmatoare

3 8 5 6 5 9 9 11
a)g-i-g b);-i‘; C):l»-l_:l» d)§+g

2. Adunati fractiile urmatoare:
4

7 4 5 1 7 11 3
3 Calculati cat mai simplu, folosind proprietatile adunarii
8 19 1 1 17 39
a)E-l-?-l—E b)E‘l‘?l:‘E )
4 In prima zi s-a recoltat = dintr-o suprafata cultivata cu grau, iar in ziua urmatoare s-a recoltat cu = mai mult decét Tn prima zi. Aflati ce parte din

suprafata cultivata cu grau s-a recoltat a doua zi.

Fisa de lucru 1 clasa a 6-a

10rdonati crescator urmatoarele numere intregi: -2, -6, 0, 4, -3, 2, -5, 1, 6.
2Calculati

a) [-2| b) |5|+[-5] ) 12] + |-3|

3 Scrieti toate numerele intregi mai mari de cat -6 si mai mici decat 4.

4 Comparati urmatoarele numere

a)-4si-2 b) 8si-10 c) |-3|si|3] d)-6s5i2 e) -18si-16 f)-125si-124
Fisa de lucru 2 clasa a 6-a

1 Calculati

a) (-10) + (- 21) b) (+3) + (+5) c) (+8) +(-5)
(-3)+(-3) (+21) + (+ 10) (+6) + (- 6)
(-21) + (- 22) (+ 25) + (+ 10) (-21) + (+ 29)
(- 55) + (- 13) (+15) + (+ 16) (+18) + (- 26)

2 Scrieti numarul -8 ca suma de doud numere a) negative b) de semne contrare.
3 Calculati prin doud metode sumele de mai jos

a)(—3) + (+5) + (—9) + (+1)

b) (+5) + (—6) + (—8) + (+12)

c) (—13) + (—14) + (+12) + (+10)

54




