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OBIECTIVELE SI1 iMBUNATATIREA EDUCATIEI
Prof. Pasca Adriana, Scoala Gimnaziala ,, Vasile Goldis” Alba Iulia

Obiectivele educatiei si procesele educative sunt atdit de complexe, incit numai o
concentrare a eforturilor intreprinse de mai multe institutii, concretizatd in ceea ce unii au numit
,cetatea educativa”, prin ,redistribuirea” Invatamantului catre mai multi factori, ceea ce ar putea
crea actiuni ale ciror rezultate si fie multumitoare. Incat, o restructurare a atributiilor diferitelor
compartimente ale socialului, cu privire la cerintele educative, pare a fi de bun augur. Desigur
aceasta restructurare este dificila, problematica si presupune, cum sugereaza unii analisti (Sicinski),
o regandire i o corelare mai adanca a politicilor scolare, culturale, economice si sociale la nivelul
ansamblului societal. De pildd, nu numai ca ar trebui sa se accentueze mai mult valoarea
»instrumentald” a educatiei, ci si instrumentele culturale ce se cer a fi reconvertite in surse educative
explicite, care sd modeleze si sa formeze personalitatea.

Sistemele de asigurare a calitdtii sunt stabilite la nivel national pentru a asigura
imbunatatirea si responsabilizarea educatiei si formarii. Acestea au scopul de a creste eficienta
ofertei la toate nivelurile promovand astfel increderea reciprocd, recunoasterea si mobilitatea in
interiorul si exteriorul tarii. Asigurarea calitatii vizeaza continutul programelor de studiu precum si
rezultatele invatarii. Trebuie subliniatd ideea cd asigurarea calitdtii nu garanteazd imbundtatirea
calitatii. Aceasta ramane responsabilitatea furnizorilor de educatie si formare profesionald. Totusi,
asigurarea calitdtii poate oferi un sprijin substantial acestor furnizori. Aceasta sectiune se bazeaza
pe experientele din educatie si formare profesionald precum si pe acelea din Invatimantul superior,
si propune un numdr limitat de principii pentru asigurarea calitatii care ar putea deveni parte
integrantd pentru cooperare, principii comune.

In perspectiva, o posibild evolutie a educatiei va avea loc prin centrarea acesteia si pe baza
exploatarii capacitatii de cunoastere holistica a creierului uman. Se stie ca educatia traditionala se
opune, mai mult sau mai putin, tendintei holistic-integrative a creierului. Poate cd suntem prea
obsedati uneori de exactitatea logica, or creierul lucreaza si cu probabilitdfi sau cu aproximatii vagi.
Se pare cad educatia contemporand nu exploateaza suficient emisfera cerebrala dreaptd. Emisfera
stdnga a secventialitatii logice — este capabild sa structureze cunostinte noi, dar nu ne poate furniza
informatii noi, nu este deci creatoare de idei noi. Orice descoperire epocald, noutatile, in general, au
depins intotdeauna de emisfera dreaptd, de capacitatea creierului de a functiona. Asa-numita
educatie transpersonald, sustinutd pe/de calitatile ,,informante” ale emisferei drepte, are meritul de a
Tncuraja educatul sa devina autonom, sa problematizeze, sa se abata de le autoritatea ,,programei
analitice”, sd puna Intrebari prohibitice, sa sondeze profunzimi, sa caute sensuri.

Problematica lumii contemporane, caracterizata prin universalitate, globalitate, complexitate
si caracter prioritar, demonstreaza tot mai pregnant ca solutiile cele mai eficiente nu pot fi gésite
prin demersuri si decantarea celor mai eficiente mijloace de rezolvare a marilor probleme cu care se
confruntd omenirea. Viata contemporana se caracterizeaza prin urmatoarele mutatii: amplificarea si
imprevizibilitatea schimbarilor de naturd economica si sociopoliticd, intensificarea schimbarilor din
sfera profesiunilor, amplificarea interdependentelor dintre macrosistemul social si componentele
sale, sporirea caracterului democratic al organizarii si gestionarii socialului.

Statele membre, institutiile si partenerii relevan{i raman cei responsabili pentru definirea
politicilor, sistemelor si procedurilor de asigurarea a calitatii. Acestea vizeaza, in cadrul sistemului
de educatie si formare profesionald, de la un sector la altul si de la un nivel la altul, conform
structurii si societatii, contextelor specifice si cadrului institutional. Data fiind diversitatea si
complexitatea abordarilor privind asigurarea calitatii in interiorul fiecarui stat membru si intre
statele membre, este necesar a se imbunatatii transparenta si coerenta politicilor si practicilor din
acest domeniu. Acest demers poate fi realizat pe baza principiilor europene comune care vor
reflecta viziunea impartasita a unei perspective optime privind asigurarea calitatii. Aceste principii
il vor ajuta pe descendenti si practicieni s inteleagd mai bine modul in care functioneaza modelele
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existente de asigurare a calitatii, sa identifice actiuni de Tmbunatatire si sa ia decizii bazate pe
referinte comune.

Principiile si procedurile comune pot fi asigurate in multe domenii, dar trebuie acordata
atentie deosebitd asigurarii calitatii, validarii invatarii non-formale si informale, orientdrii si
consilierii precum si promovarii competentelor cheie.

Sistemul actual de Invatamant din tara noastra este rezultatul valorificarii creatoare a
traditiilor valoroase ce s-au cristalizat de-a lungul unei indelungate evolutii istorice. El este, astfel, o
expresie directa a unor particularitati nationale de ordin economic, social si cultural. Restructurarile
si inovarile ce i s-au adus in ultimul timp au fost determinate, pe de o parte, de profundele
transformari din viata economico-sociald a tarii, iar pe de altd parte, de legitatile interne ale
functionarii sistemului.

Programele de dezvoltare trebuie sa fie elaborate {indnd cont de diversitatea culturilor si a
interactiunilor culturale care existd intre populatiile din interiorul unei tari sau intre diferite regiuni
ale lumii. Aceasta presupune nasterea unei noi mentalitati, la scard planetara, mai atenta la aspectele
calitative si umane ale dezvoltarii si la formarea unui curent de opinie conform caruia progresul
trece prin educatie si cultura.

Bibliografie:
e Constantin Cucos, Pedagogie, Editura Polirom, lasi, 2006
¢ [. Nicola, Tratat de pedagogie scolara, Editura Aramis,Bucuresti, 2003.

CREATIVITATE SI INOVATIE iN INVATAMANT

Prof. Moldovan Dan Dumitru,
Scoala Gimnaziala ,, Singidava” Cugir/ Scoala Gimnaziala Blandiana

Scoala nu poate avea decdt doua scopuri: Primul e sa dam copilului cunogtintele generale de
care, bineinteles, va avea nevoie sa se serveasca: aceasta este instructia. Cealalta e sa pregatim copilul
de azi pentru omul de mdine, si aceasta este educatia. — Gaston Berger

Pentru elevi, scoala viitorului trebuie sa promoveze o educatie de calitate si sd fie axatd pe
valori in care elevii sa creada, n care sd se regaseasca, indeplinind doud conditii, fundamentale din
punctul lor de vedere: scoala viitorului trebuie sa le placa si sa fie eficienta.

Prioritatea invatdmantului o constituie informatizarea, softul educational, reprezentat de
programele informatice special dimensionate in perspectiva predarii unor teme specifice, ceea ce
reprezinta o necesitate evidenta .

Utilizarea calculatorului in procesul instructiv-educativ faciliteaza realizarea scopurilor
didactice si idealurilor educationale.

Formarea capacitatii de a utiliza calculatorul, de a folosi internetul este benefica elevilor, atat
n activitatea scolard cat si in cea extragcolara, in plan cognitiv cat si psihic, prin relationarea cu
lumea oferita de aceste instrumente de lucru ale mileniului al ITI-lea.

Promovarea sanatatii si a starii de bine a elevului determina de asemenea o dezvoltare optima
din punct de vedere somatic, fiziologic, mintal, emotional, social si spiritual.

Este foarte important ca in formarea unui stil de viatd sanatos pentru scolari sa se pund accent
pe :

- autocunoasterea si construirea unei imagini pozitive despre sine;

- COomunicare si relationare interpersonald;

- controlul stresului;

- dezvoltarea carierei profesionale ;

- prevenirea accidentelor §i a comportamentelor cu risc pentru sanatate;
- prevenirea atitudinii negative fatd de sine si viata.
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In abordarea creativitatii in procesul educational, elevul trebuie incurajat si gandeasci
Evaluarea pentru asigurarea calitdfii si rezultatele obtinute trebuie sd ne largeasca perspectiva
asupra situatiei reale din scoli, sd identifice nivelul de pregatire al elevilor si sd ne ajute sa
descoperim componentele ce au nevoie de sprijin in dezvoltare.

Un obiectiv important ce ar trebui stabilit pentru anii urmatori este de a dezvolta un indicator
international al capacitatii de a invata, toate actiunile bazandu-se pe cercetarea stiintifica.
Invatamantul modern are ca sistem de referinti competentele generale si specifice pe care trebuie sa
le dobandeasca cel ce invata — elevul — pe parcursul si la finele unui ciclu de instruire, al unui an de
studiu etc. Centrarea pe competente reprezintd o preocupare majora in triada predare-invatare-
evaluare.

Noua imagine a profesorului trebuie stabilitd prin luarea in considerare a tuturor abordarilor
de pana acum, de la conceperea ca distribuitor de recompense sau ca sursa de informatii, pana la cea
de ,,manager al Invatarii”.

Pentru fiecare profesor sunt fundamentale doua roluri, cel de manager si cel de evaluator.

Managementul schimbarii afecteaza comportamentul oamenilor din institutiile de Tnvatamant.
Sunt mentionate, in literatura de specialitate, trei faze ale schimbarii:

1. faza de cascada, in care comunicarea trebuie sa fie fluenta, sincera si deschisa; initiatorii
schimbarii trebuie sa le explice celorlalti planul de schimbare, sa evite dezacordul si sa
creeze o atmosfera democratica;

2. faza de implementare sau faza de tranzitie catre teluri, roluri si proceduri, in care incepe sa
se contureze noua viziune;

3. faza de adaptare, in care strategia si tactica sunt puse in practica si liderii se implica
personal in derularea actiunilor

Este important ca oamenii si se simta in siguranti, sa participe, si speculeze oportunitatile. In
timpul tuturor fazelor schimbarii, ei sunt susceptibili de personalizare, tind sa personalizeze
conflictele profesionale. Succesul personal si institutional este direct proportional cu eficacitatea
transformarii unor visuri vizionare in teluri care pot fi atinse. Pentru obtinerea unui asemenea
succes trebuie realizate proiecte institutionale card sa vizeze implementarea noului.

Comunitatea si cultura sunt cele care pastreaza individul, intr-un cadru de valori totusi. Pentru
ca un set de valori sa aiba un impact, acesta trebuie sa fie clar definit, fara sa lase loc ambiguitatilor,
interpretarilor. Scolile cu cel mai mare succes din lume sunt conduse de valori autentice, se bazeaza
pe anumite principii: comunicare empatica, nivel inalt de participare, cooperare creativa, etica si
integritate, onestitate si incredere, recunoasterea meritelor.

Intdlnim aceste principii in invitimantul roménesc? Un profil romanesc al culturii
manageriale este caracterizat prin autodidacticism in formarea manageriald, interes scdzut pentru
pregdtirea teoreticd, neincrederea in eficienta institutiilor. Rezultd de aici necesitatea schimbarii
culturii manageriale dintr-una a stagnarii (conservatoare, rigida), intr-una a dezvoltarii (bazata pe
schimbare, pe perfectionare).

Procesul instructiv-educativ trebuie astfel conceput si desfasurat, incat sa-i convinga pe elevi
sd pretuiascd propria mostenire nationald, sd primeasca contributiile originale ale oricarei natiuni la
civilizatia modernd, pregdtind atat elevii, cat si dascdlii sa inteleagd valoarea diversitatii si a
independentei de spirit.

Educatia este factorul hotarator al dezvoltarii psihoindividuale a persoanei. Ea sistematizeaza
si organizeaza influentele mediului, dezvolta personalitatea.

Creativitatea, In termeni generali, este un proces mental care permite generarea de idei si
concepte noi sau asocieri originale intre concepte si idei deja existente.

Lumea modernd pune accentul pe folosirea mai eficientd a cunoasterii si a inovatiei. Este
necesara extinderea abilitatilor creatoare ale intregii populatii, mai ales ale acelora care le permit
oamenilor sa se schimbe si sd fie deschisi fatd de idei noi intr-o societate diversa din punct de
vedere cultural, bazata pe cunoastere.
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Noul mileniu aduce noi cerinte educationale care impun noi metode, altele decat cele folosite
pana acum. O importantd majora in pregatirea elevilor pentru noile cerinte, o au cele trei forme ale
educatiei si anume:

- educatia formalda insemnand invatare sistematica, structuratd si gradata cronologic,
realizatd in institutii specializate de cétre un personal specializat;

- educatia nonformala constand in activitati educative desfasurate in afara sistemului
formal de invatamant de catre diferite institutii educative;

- educatia informald care se refera la experiente de invatare spontand, cotidiana,
existentiala, desfasurate in medii culturale care nu au educatia ca scop principal.

Criteriul de calitate aplicat educatiei are un rol foarte important deoarece masurile propuse
pentru a promova creativitatea si capacitatea pentru inovare vor fi adaptate fiecarei etape din cadrul
invatarii continue.

Focalizatd pe unitatea de invatare, evaluarea ar trebui sa asigure evidentierea progresului
inregistrat de elev in raport cu sine insusi pe drumul atingerii obiectivelor prevazute in programa.
Este important sa fie evaluatd nu numai cantitatea de informatie de care dispune elevul, ci, mai ales,
ceea ce poate el sa faca utilizand ceea ce stie sau ceea ce intuieste.

Fiecare activitate de evaluare a rezultatelor scolare este Insotita de o autoevaluare a procesului
pe care profesorul I-a desfasurat cu toti elevii si cu fiecare elev in parte. Astfel poate fi descris
nivelul de formare a competentelor pentru fiecare elev si pot fi stabilite modalitati prin care se pot
regla, de la o etapa la alta, activitati de invatare-formare a elevilor, iIn mod diferentiat.

De asemenea este necesara folosirea cu o mai mare frecventda a metodelor de autoevaluare si
de evaluare prin consultare, In grupuri mici, vizand verificarea modului in care elevii 1si exprima
liber opinii proprii sau accepta cu tolerantd opiniile celorlalti, capacitatea de a-si sustine si motiva
propunerile etc.

Managementul clasei este un domeniu de cercetare in stiintele educatiei care studiaza atat
perspectivele de abordare ale clasei de elevi cat si structurile dimensionale ale acesteia, in scopul
facilitarii interventiei cadrului didactic in situatii de crizd micro-educationalda si a evitarii
consecintelor negative ale acesteia.

Trebuie pus accent pe dimensiunile managementului clasei :

- dimensiunea ergonomicd — se referd la dispunerea mobilierului, vizibilitatea,
amenajarea sdlii de clasa ;

- dimensiunea psihologicd - se referd la cunoasterea, respectarea si exploatarea
particularitatilor individuale ale elevilor ;

- dimensiunea sociala — se refera la clasa ca si grup social ;

- dimensiunea operationala - se referd la instrumentele operationale care sunt
recompensele si pedepsele;

- dimensiunea inovatoare — se refera la cunoasterea practicii educationale la un moment
dat, cunoasterea tendintelor si traditiilor activitatilor educationale vizate, cunoasterea
orizonturilor de asteptare ale elevilor;

- dimensiunea normativa — se referd la norme, ansambluri de reguli care reglementeaza
desfasurarea unei activitati educationale.

Pentru a sustine creativitatea, predarea declarativa, de tip clasic trebuie depasita si Inlocuita cu
metode care pun accent pe explorare, pe descoperire, pe incurajarea gandirii critice a elevului, pe
participarea activa a acestuia la formarea si dezvoltarea sa intelectuala.

In viziunea metodologilor moderne, demersul didactic se centreazi pe elev si are in vedere
transformarea acestuia din ,,obiect” al procesului didactic in ,,subiect activ’ al propriei deveniri.

Modelul de proiectare a activitatii didactice are in vedere trecerea de la centrarea pe continut
la centrarea pe activitatea elevului, care presupune deplasarea accentului in activitatea didactica:

Ar trebui sd se tind cont de toate formele de inovatie sociala si antreprenoriald. De asemenea,
ar trebui sa se acorde atentie creatiei artistice si noilor abordari in domeniul culturii.
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Astfel, creativitatea si inovatia in Invatdmant presupune transmiterea si insugirea unor
informatii despre diferitele domenii ale realitatii, formare de priceperi si deprinderi, dezvoltarea
intereselor, a aptitudinilor generale si speciale, formarea unor trasaturi de caracter, volitive pozitive
solicitate in profesia pentru care opteaza elevul si benefice in formarea personalitatii acestuia .

Bibliografie:

Jinga, 1., Istrate Elena, Manual de pedagogie, Bucuresti, Editura All, 2006.

e lonescu M., Radu .- Didactica moderna, Cluj — Napoca, Editura Dacia, 2001,

e Alois Ghergut,- Management general si strategic in educatie, lasi, Editura Polirom, 2007,
e [..Cerghit — Sisteme de instruire alternative, Bucuresti, Editura Aramis, 2002.

ROLUL CADRULUI DIDACTIC TN STIMULAREA ACTIVISMULUI
INTELECTUAL AL ELEVULUI

Prof. Anca Monica-luliana, CJRAE, Alba

In contextul actual, in care rolul principal al predarii este considerat a fi acela de a facilita
invatarea si de a-i ajuta pe elevi sa invete, predarea, invdtarea si evaluarea trebuie considerate n
mod integrat cu consilierea elevilor.

A venit momentul ca profesorii sa isi analizeze riguros propriul mod de a gandi si de a
preda, sd constientizeze avantajele si dezavantajele acestora, sd le predea efectiv elevilor
metacunostinte si sa le formeze si dezvolte abilitati metacognitive. Este vorba de a-i invata pe elevi,
in mod explicit §i intentionat, cum sa abordeze o anumita sarcind de instruire, cum sa se implice
activ in rezolvarea ei, cum sa Invete un anumit conginut, ce strategii de invatare sa adopte, cum sa
relationeze si s transfere cunostintele, cum sa isi formeze o viziune sistemicd, cum sa extraga
esentialul din anumite continuturi, cum sa se (auto)evalueze si in functie de ce criterii.

Profesorul trebuie sd dovedeascd putere de evaluare corectd a diferitelor stiluri de Tnvatare si
capacitate de a elabora lectii care sa se adreseze acestor stiluri; sd permita fiecarui copil sa invete
folosind stilul sau specific. De exemplu, ,,copilul reflexiv nu trebuie facut sa se simta prost pentru
ca este mai incet decat colegul sdu, mai impulsiv”’, remarca Ball.

Deoarece un elev se angajeaza intr-o sarcind de Invatare daca aceasta 1i va satisface o
trebuinta si il va ajuta sa realizeze un scop, predarea de tip constructivist porneste de la nevoile de
invatare ale celui care invata, valorifica cunostintele si experientele anterioare ale acestuia pentru a
construi pe baza lor noile cunostinte si a le integra in structura cognitiva, relationate dupa criteriile
logice si prin atribuirea anumitor semnificatii psihologice. Construirea noilor cunostinte constituie
un proces In spirald, care se realizeazd prin invatare constienta, activa si interactiva, prin actiuni
mentale si obiectuale. Elevul se transforma dintr-un simplu receptor si memorator de cunostinte
gata prelucrate intr-o persoana care rezolva sarcinile de lucru propuse de profesor cu scopul de a
descoperi informatiile, de a le filtra prin propriul sistem cognitiv si a le restructura in forme care fi
permit transferul si aplicabilitatea lor in alte domenii ale cunoasterii ori pentru rezolvarea situatiilor-
problema cu care se confrunta in viata.

De asemenea, profesorii trebuie sa stie ca stilul de Invatare se intareste prin practicarea unor
tehnici sau strategii de invatare specifice fiecarui stil. Ei trebuie sd impund si sd incurajeze
metacognitia, sa fie preocupati de stabilirea unui mediu de instruire metacognitiv, care sa incurajeze
congtientizarea si propriului management al gandirii. $i pe acest fundal sa actioneze in vederea
modelarii la elevi a unui comportament metacognitiv; a formarii in mod deliberat a unor strategii
metacognitive, sd-i ajute sd constientizeze propriul demers de invatare; sd constientizeze propriile
cunostinte si deprinderi; sa constientizeze cerintele sarcinilor; sd constientizeze §i selectioneze
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strategiile proprii de invatare; sa monitorizeze propria intelegere si memorizare §i gestiunea
timpului de Invatare.

Predarea - invatarea adecvatd la punctele forte ale elevului conduce la atingerea
dezideratelor intr-un mod placut si usor. ,,Elevii pot invata orice daca materia este abordata prin
metode compatibile cu elementele forte ale stilului lor de invatare; aceiasi elevi inregistreaza
esecuri cand materia este abordatd dupa metode incompatibile cu elementele lor forte” (Dunn, R,
1990, p.18).

In ceea ce priveste posibilitatea de schimbare a stilului, unele cercetari arata ca ,,s-au facut
incercari sa se modifice tipul (stilul)cognitiv al elevilor, dar, in general, aceste Incercari au esuat”.
Acceptand, insd, punctul de vedere se poate Intrevedea si posibilitatea remodelarii lui, In conditiile
aplicarii unei modalitati de lucru, pe timp indelungat, bineinteles.

Recunoasterea si intelegerea acestor diferente in stilurile de invatare personale, necesita,
fireste, acceptarea si utilizarea unei mari varietati de metode, procedee, materiale didactice de
prezentare a continuturilor noi; ne ajuta sa intelegem mai bine relatiile dintre elevi si actul invatarii,
cu particularitatile lor naturale dupa tipurile de stiluri manifestate.

Se intelege, insa, ca, lucrand cu 25 de elevi intr-o clasa, nu vom avea de-a face cu 25 de
stiluri distincte. Unele vor fi comune mai multor elevi, avand de-a face cu un stil comun sau
convergent. Altele, cateva, vor ramane strict particulare, individuale. Pe langd cele comune se
intalnesc si cateva stiluri divergente. Sesizarea lor va permite utilizarea unor stiluri de predare
adecvate, in masurd sa creeze oportunititi de invatare pentru fiecare individ, folosindu-se de
propriul stil. Aceasta ar fi o problema de compatibilitate intre stiluri de predare-stiluri de invatare,
putin studiata, dar resimtita efectiv in practica scolara. Orice nepotrivire de stiluri poate sa afecteze
negativ activismul si eficacitatea actului de invatare.

Astazi, mai mult ca oricand, cadrul didactic trebuie sa stie sd-si dezvolte roluri complexe
prin care menirea sa in fata elevilor sa evolueze si sa ofere cele mai bune optiuni pentru dezvoltarea
cognitiva si sociala a cestora. Un aspect asupra ciruia cercetarea si practica ultimilor ani a insistat
este reprezentat de activitatile de mentoring si coaching.

Mike Turner ne oferda un model cu patru etape de dezvoltare a procesului de mentoring.
Prima etapa de realizare a acestui proces o constituie dezvoltarea personald a individului supus
programului; pe parcursul acesteia, el isi dezvolta autonomia, responsabilitatea, abilitatea de a face
alegeri in functie de diverse alternative.

O a doua etapa corespunde dezvoltarii unei viziuni asupra directiei de viatd care va fi
urmatd. Individul este in situatia de a alege niste valori dupa care se va calauzi.

Etapa a treia presupune implementarea viziunii personale in practica. Se pot fixa obiective
profesionale, trepte de carierd si etapele aproximative care vor fi parcurse, standarde de
performanta, nevoi de instruire pentru dezvoltarea unor abilitati si deprinderi.

O ultima etapa este nevoia de feedback si sustinerea permanentd a protejatului, pana ce
acesta considera cd este pe calea cea buna.

Conform lui Devillard (Angel, Amar, Devienne, Tence, 2008), coaching-ul trebuie sa
acopere trei aspecte: coaching-ul pentru rezolvare (care vizeaza depasirea unei dificultati, cum ar fi
faptul cd elevul are probleme la Invatiturd), coaching-ul pentru dezvoltare (ce urmareste progresul
ntr-o anumita directie-de Sustinere, de mentinere a directiei de actiune; elevul invata, dar trebuie sa
menginem ritmul unei invatari temeinice si constante) si coaching-ul strategic (presupunand
elaborarea unui plan de evolutie).

Cadrul didactic poate elabora si propune un inventar al sarcinilor de executat, o bibliografie
de urmat: poate formula unele indicatii privind modalitatile de rezolvare a respectivelor sarcini.

Potrivit cercetdrilor lui Brown, 1981, o instruire care se pretinde eficientd include o
componentd a propriei reflectii si a propriului control in care elevii trebuie exersati, Tnvatati sa
congtientizeze propria invatare, avertizati de modul 1n care strategiile metacognitive pot sa afecteze
, In sens pozitiv, performantele lor. Interventiile profesorului se vor resimti mai cu seama in
momentele initiale si finale ale studiului unei unitati de continut. Oricum, eforturile principale revin
insi celui care intreprinde un astfel de studiu. Indrumarea trebuie sa lase loc practicarii studiului
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independent, studiului lasat la initiativa elevului. Multi sustin totusi cd supravegherea din partea
profesorului §i indrumarea lui indirectd sau directd ar fi bine sd nu lipseascd niciodata, fiind o
necesitate pe tot parcursul anilor de scoala.
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ROLUL PROFESORULUI DIRIGINTE TN CADRUL GRUPULUI DE ELEVI

Prof. Turcu luliana,Scoala Gimnaziala”Vasile Goldis ”Alba lulia

Tn cadrul clasei de elevi, ca grup socio—educativ cu anumite structuri psihosociologice,
dirigintele asigura respectarea normelor de conduita prevazute in regulamentele scolare.

Dirigintele este managerul activitatilor educative din clasa de elevi. El este ales dintre
profesorii cu prestigiu profesional si moral, pentru a indeplini mai multe roluri:

e studierea si caracterizarea psihopedagogicd a elevilor si a clasei, ca repere in elaborarea
programului educational;

e planificarea activitdtilor educative;

e organizarea clasei ca grup socio-educativ, asigurind coeziunea si dinamica grupului
educogen;

e conducerea democratica si operationald a clasei, folosind diferite strategii de interventie;

e conducerea activitatilor educative nonformale si colaborarea cu profesorii de la clasa
respectivd, cu familia si cu comunitatea locala;

e consiliere psihopedagogica, orientarea scolara si profesionald, in colaborare cu Centrele si

Cabinetele de asistentd psihopedagogica;

e participarea activa si responsabila a elevilor la activitatile educative din cadrul clasei;

e crearea mediului educogen in clasd, coeziunea si dinamica grupului, rezolvarea cu tact
pedagogic a conflictelor;

e prevenirea si combaterea devierilor de comportament i formarea comportamentului moral
la elevi;

e controlul si evaluarea eficientei activitatilor educative;

e optimizarea si inovarea activitatii educative.

Dirigintele va crea conditiile necesare de manifestare a fiecdrui elev, formuland cerintele
educationale si diminuandu-si treptat pozitia de lider formal, in favoarea initiativei membrilor
grupului. Tn acest stadiu, nucleul grupului preia, transmite si aplici normele de conduiti de la
diriginte, la membrii grupului.

Planificarea activitatilor

Asa cum isi planifica activitdtile de invatare pe care le va propune elevilor, un profesor va
trebui sa gandeasca, in acelasi timp, modalitatile specifice 1n care 1i va mentine concentrati pe elevi,
asupra sarcinilor de lucru primite. Printre altele, va trebui sd se gandeasca la modalitatile in care se
va reusi :
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e tinerea elevilor tot timpul ocupati;
e alegerea sarcinilor cu un nivel de dificultate adecvat;
e formularea cu claritate a sarcinilor de lucru si a modului in care trebuie sa fie abordate;
e planificarea modalitatii de a trece rapid de la o activitate la alta.
a) Alegerea unor sarcini de lucru cu un nivel adecvat de dificultate

Elevii sunt predispusi la indisciplina, atunci cand ceea ce li se cere sa faca este prea dificil
pentru ei. Prin urmare, comportamentele indisciplinate sunt de cele mai multe ori observate la cei
care au dificultati in activitatea de Tnvatare. Aceasta nu inseamna ca sarcinile pe care le dam trebuie
sd fie usoare, Incat sd nu stimuleze dezvoltarea capacitatilor de solutionare, iar elevii sa nu invete
nimic nou din realizarea lor.

O strategie este aceea de a incepe anul scolar cu sarcini de lucru relativ usoare, in special cu
sarcini de lucru cu care elevii sunt deja familiarizati, le realizeaza cu placere si pot sa le realizeze cu
succes. Asemenea sarcini au rolul de a crea un climat incurajator, care le conferd sentimentul ca pot
sd gaseasca satisfactii si pot sa obfind succesul in activitagile pe care le desfasoara in sala de curs. O
datd creat acest climat stimulativ, profesorul poate introduce, in mod gradat, sarcini din ce in ce
mai dificile.

b) Structurarea sarcinilor de lucru date elevilor

Comportamentele de evitare a sarcinilor de lucru incredintate apar mult mai frecvent atunci
cand activitatile sunt atat de putin structurate Incat elevii nu stiu ce se asteapta de la ei.

Profesorii buni au tendinta de a da elevilor sarcini de lucru cu un anume grad de structurare.
Le explica scopul activitatilor propuse si natura rezultatelor asteptate.

De asemenea, ei ofera indrumari clare cu privire la cum trebuie procedat pentru abordarea
CU succes a sarcinii respective si au grija sa ofere intotdeauna feedback-ul necesar despre cum
trebuia sa se raspunda corect. Nu este vorba de o structurare a sarcinilor de lucru pana in punctul in
care elevii nu sunt lasati niciodata sa ia propriile lor decizii cu privire la procedeele prin care vor
rezolva sarcinile primite si nici pana acolo ncét sd nu solicite decat eforturi minime de gandire. O
abordare viabila a problemei poate fi gasita in notiunea lui Vigotski, de “zona a celei mai apropiate
dezvoltari”: la inceput sa dea sarcini de lucru foarte clar structurate, pentru ca, treptat, elevii sa fie
pusi sa realizeze sarcini a caror structurd de rezolvare sd o conceapa singuri.

c) Verificarea gradului de ocupare a elevilor

Atata vreme cat un profesor reuseste sa-i tina pe elevi ocupati, rareori apar probleme de
comportament indisciplinat. Exista numeroase strategii pe care le putem utiliza pentru a-i tine
ocupati. De exemplu:

e sd avem pregdtit ceva de dat elevilor sa faca, pentru fiecare zi;

e sd avem deja organizate toate materialele si echipamentele pregatite inainte de a incepe
lectiile;

e sd concepem activitati care sa asigure implicarea §i participarea la lectii a tuturor elevilor;

¢ si mentinem un ritm de lucru vioi pe tot parcursul lectiei;

e sdne asiguram ca discutiile elevilor s fie relevante si folositoare, dar sa nu se intinda prea
mult;

e sdnerezervam atata timp pentru a lucra individual cu anumiti elevi in timpul lectiei, cat au
nevoie alti elevi mai buni sa 1si duca la bun sfarsit, In mod independent, sarcinile primite.

d) Conceperea modalititilor de trecere de la o activitate la alta

Comportamentele indisciplinare apar mai frecvent in momentele de trecere de la o activitate
la alta, atunci cand elevii incheie o activitate si trebuie sa treaca la alta sau, cand trebuie sa se
deplaseze de la o sala de clasa la alta .

Profesorii iau o serie de masuri pentru a fi siguri ca asemenea tranzactii vor avea loc rapid si
fara pierdere de timp. Ei stabilesc procedura prin care se trece de la o activitate la alta, astfel incat
sd nu existe momente in care elevii nu au nimic de facut imediat, dupd ce au intrat in sala de clasa
sau au inceput noua activitate.

Profesorul ii va obisnui pe elevi sd se constituie in grupuri de invatare prin cooperare,
compuse din 3-4 persoane fiecare, sa se apuce sa studieze singuri etc.
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Profesorii creeaza grupului impresia ca stiu tot timpul ce fac toti elevii lor si ca
actioneazad ca atare, stiu sd exploreze cu privirea intreaga clasd si sd-si Intdlneascad frecvent
privirea cu cea a fiecarui elev in parte.

Stiu ce comportamente nedorite au elevii, atunci cand ele se produc si cand trebuie sa
lucreze cu un grup mic, in timp ce celelalte grupuri lucreaza independent, ei se plaseaza astfel incat
sd poatd urmari permanent ce fac cei de care nu se ocupa personal iIn momentul respectiv. Din cand
in cand, trimite cate un semn discret acelora care dau semn ca nu isi vad de treaba.

Cand profesorul demonstreaza elevilor sai ca este foarte vigilent, acestia se obisnuiesc sa isi
vada de sarcinile lor de lucru si, firesc, invata mai bine.

Principiile unui bun management al clasei merg mand In mana cu principiile Tnvatarii si
ale motivatiei. Atunci cand elevii au dificultati in intelegerea a ceea ce li se preda, ori atunci cand
interesul lor de a invata este minim si sunt predispusi la comportamente neproductive, ca urmare a
plictiselii, frustrarii, atunci profesorul trebuie sd schimbe imediat planul de desfasurare a
activitatilor din clasa.

Crearea si menginerea unui mediu de invatare, o atmosferda de cooperare si implicare a
elevilor in realizarea sarcinilor de invatare care le revin, in care elevii sd participe cu entuziasm §i
in mod activ la activitati, reprezinta o adevaratd provocare pentru orice profesor.
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EXPERIENTA MEA ETWINNING

Prof. Crisan Daniela, Colegiul Tehnic ,,Dorin Pavel” Alba Iulia

Desfagsuram un proiect de corespondentd scolarda cu Colegiul Sint-Janscollege din
Poperinge, Belgia, Tn anul 2007. Era una dintre experientele profesionale in care m-am implicat
impreuna cu elevii mei, din dorinta de a-i motiva 1n invatarea limbii franceze, devenita a doua limba
moderna care se studia in scoala mea. Vroiam ca elevii mei sa simtd cd sunt europeni, ca pot sa
comunice si sd colaboreze cu alti copii de varsta lor, sd le inteleagd cultura si traditiile si sa le
accepte, pentru a fi la randul lor acceptati, intr-o Europa care se pregatea sa ne primeasca dar pentru
care trebuia sa fim foarte bine pregatiti.

Colegul meu de proiect, Renaat Devos, profesor de limba franceza, mi-a vorbit pentru prima
data despre proiectele eTwinning pe care le derula in scoala Iui (http://www.sint-janscollege.be/).
Asa a inceput experienta mea eTwinning : cincisprezece proiecte desfasurate din 2008 pana in
prezent, alaturi de profesori si elevi din Anglia, Belgia, Franta, Germania, Grecia, Polonia, Italia,
Portugalia, Republica Ceha si Spania.

Am descoperit dintr-o data ca, printr-un simplu clic, din sala de clasa, poti patrunde intr-o
comunitate scolara europeana reald, o adevarata retea de scoli conectate, electronic, la o platforma,
special creatd de Comisia Europeana, pentru profesori si elevi. Cuvintele cheie erau: comunicare,
colaborare, derulare de proiecte, schimb de informatii, intr-un cuvéant, era obiectivul Uniunii
Europene in domeniul educatiei: colaborare intre toate tarile din Europa. Mai lucrasem péana atunci,
in proiecte de corespondenta scolara, cu scoli din Noua Scotie, Hawaii, insula Sao Jorge (Azore),
Creta, Brazilia, Spania, Portugalia, Italia, Grecia, cautand destinatii cat mai indepartate pentru a
spori curiozitatea elevilor mei, si pentru a le deschide noi orizonturi de cunoastere.
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Dar se crea, acum, o situatie de invatare noud, atdt pentru mine cat si pentru elevii mei.
Puteam sa intru in contact direct cu colegi din tari europene, sd planificdm si sa derulam activitati
pentru elevii nostri, prin intermediul platformei eTwinning, Intr-un spatiu comun de lucru pe care,
in timp, am invatat sa-l personalizez, in functie de particularitatile proiectului. Desigur ca inceputul
nu a fost usor. Nu intotdeauna am intdlnit colegi dispusi, sau avand timpul necesar, sa-mi
impartdgseascd mai multe lucruri despre folosirea instrumentelor de lucru din spatiul virtual. Sau
poate ca si ei erau incepatori ca $i mine. Vroiam sa stiu insd cat mai mult pentru cd ma pasiona
calculatorul si acest tip de proiecte imi oferea posibilitatea sa lucrez cu elevii mei si altfel decat
stiam pana atunci si chiar s ma dezvolt profesional. Cursul online, «Introducere Tn eTwinning», pe
care I-am urmat in 2010 m-a ajutat, in acest sens, sa-mi completez cunostintele legate de folosirea
platformei eTwinning.

Discutiile si schimburile de idei cu colegii din proiecte sunt intotdeauna constructive, te fac
sd descoperi ca gandesti la fel cu ceilalti, ca apartii unei comunitafi profesionale cu aceleasi
preocupdri si interese, ca ai ceva de spus, perfectiondndu-ti, In acelasi timp, competentele
lingvistice.

Un an mai tarziu, Tn 2008, am realizat primul parteneriat cu Gimnasio 6, o scoald din insula
Rhodos, Grecia: « Rhodes (Gréce) et Alba lulia (Roumanie): deux villes européennes
racontent leur passé et chantent leur présent »!” Elevii mei au fost entuziasmati. Erau in clasa a
VIll-a si erau foarte motivati. Aveau ocazia sa-si promoveze orasul, Alba Iulia, capitala istorica a
Romaniei si, in acelasi timp, sa descopere similitudini cu orasul grecesc, Rhodos. A fost un an plin
de satisfactii pentru ca in luna octombrie am beneficiat de o bursd Comenius si am participat la un
stagiu de formare in specialitate, la Paris, stagiu pe care l-am ales tocmai pentru tematica sa:
« Noile tehnologii si mijloace de comunicare in ora de limba francezd». Era pentru prima data
cand lucram alaturi de colegi de aceeasi specialitate, din Europa, intr-o sala de clasa si, contrar
asteptarilor mele, perceptia strainilor fatd de romani era una pozitiva. Deschiderea europeana care
mi se oferea m-a facut, la intoarcerea acasa, sa reflectez mai mult asupra calitatii actului didactic:
mi-am amenajat un cabinet in care calculatorul si videoproiectorul erau piesele principale pentru
toate orele si proiectele pe care aveam sa le desfasor de atunci incoace. Am insistat sa fie introdus
internetul si in cabinetul de informatica al scolii generale, in care lucram eu. Dar am intampinat
dificultati tocmai de acolo de unde ma asteptam sa fiu ajutata.

In anii urmatori m-am implicat in proiecte cu tematica variata: traditii si obiceiuri, timp
liber, problemele tinerilor intr-o lume in continua schimbare, viata scolara, cultura si civilizatie,
jocuri 1n invatarea limbii franceze.

In unele cazuri, partenerii de proiect erau colegi din proiectele de corespondenti scolard, cu
care am pastrat legaturi profesionale si de prietenie, chiar dincolo de granitele platformei.

Incepusem deja si derulez cte un proiect pentru fiecare nivel de clase. Elevii mei isi
perfectionau competentele TIC si imi trimiteau materialele, in timpul liber, direct de acasa, la o
adresa electronica, pe care am creat-0 Special, pentru proiectele noastre. Cei care nu aveau
calculator acasd lucrau la scoald, in cabinetul de informatica. De la simple prezentari in word, pline
de culoare si entuziasm, am trecut la prezentari in power point si realizari de clipuri video. Totul
devenea mai atractiv la ora de limba franceza, ambianta din clasa se schimba datorita curiozitatii cu
care descarcam fiecare material primit de la partenerii nostri. Elevii mei erau creativi si fericiti ca
lucreaza in echipa cu copii pe care nu-i vazuserd decat in poze sau in videoclipuri. Asteptau cu
emotie desenele, felicitarile de Craciun, Insotite de mici suveniruri (pixuri, monede etc.) pliantele
sau pozele care veneau din locuri atat de indepartate. Au Invatat sa fie originali, sa-si Impartaseasca
unii altora cunostintele de informatica pentru ca proiectul la care lucrau sa fie unul deosebit. S-au
mobilizat acum si cei care in timpul orei de limba franceza nu puteau stipani competentele de
comunicare intr-o limba straina, la nivelul cerut dar care acum puteau realiza materiale pentru care
erau apreciati. Si nu am incetat niciodata sa-mi valorizez elevii. Am constatat, la un moment dat, la
un Inceput de an scolar, ca unii au continuat sa-gi trimitd mesaje i sa-si faca urari chiar si in timpul
vacantei de vard. Acest lucru mi-a dat convingerea ca reusisem.
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Continui sa derulez proiecte, in fiecare an. Mi se pare firesc. Dialogul cu colegii din tarile
europene se desfagoara de la sine, ca si cum ar fi colegii din scoala mea. Ne completam reciproc, ne
acceptam ideile, propunerile, pentru ca toti ne dorim acelasi lucru: sa colaboram, sa Invatam sa
trdiim Intr-o Europd unitd, sd ne educam elevii in spiritul cetdteniei europene, a tolerantei si a
egalitatii sanselor, pentru a inteleage ca vor trebui sa contribuie si ei, candva, la promovarea pacii,
libertatii, securitatii si drepturilor omului in Europa.

Cunostintele si competentele pe care le-am dobandit se vor reflecta in pregatirea lor
lingvistica, in cresterea abilitatilor lor in utilizarea noilor tehnologii, in deschiderea spre cooperarea
europeana prin implicarea lor in proiecte si parteneriate europene viitoare.

Azi, colegii din scoala mea lucreaza si ei in proiecte eTwinning chiar daca nu predau limbi
straine ci chimie, fizica sau istorie.

PARTENERIATUL EDUCATIONAL

Prof. inv. prescolar Matei Aniela loana
Scoala Gimnaziala Emil Racovita Girda de Sus /GPN Ocoale

Functia centrald a educatiei este aceea de formare si dezvoltare permanentd a personalitatii
individului cu scopul integrarii sociale optime. Omul este in permanentd interactiune cu factorii
sociali ai existentei sale.

In aceastd interactiune, el asimileazd normele si valorile societatii, modelele sociale de
comportament, mijloacele sociale de comunicare umana. Prin aceasta, el este pregatit pentru viata
sociald, pentru asumarea unor roluri si responsabilitati. Acest proces se realizeaza de-a lungul
diferitelor etape de viata, in cadrul unor forme specifice de activitate sociala si in cadrul specific al
unor institutii sociale: familia, gradinita, scoala, institutiile culturale, dar si impreund cu intregul
sistem al mijloacelor moderne de informare si influentare.

Procesul de integrare in societate incepe in familie inca din timpul copilariei mici, cand
intervin primele contacte sociale si experiente de viatd (socializarea primara sau socializarea de
bazd), si continud de-a lungul vietii omului, odatd cu dobandirea unor statusuri si roluri succesive
(socializare continua sau secundara).

La nivelul invatamantului prescolar se inregistreaza cateva dificultati: resurse financiare
alocate mult prea mici pentru nevoile existente, slaba diversificare a dotarilor, deficiente in planul
administrativ ce se vor schimba o data cu schimbarea sistemului de alocare a fondurilor. Aceste
dificultati pun in evidenta nevoia de sprijin din partea comunitatii, dar si din partea educatoarelor o
s mai mare implicare, care sa stabileasca punti de colaborare cu diferiti actori din comunitate.

Fiecare institutie din comunitatea apropiata copilului poate influenta formarea si instruirea
acestuia prin modalitati indirecte, dar si prin modalitati directe: sprijin, colaborare, cooperare. Tn
fapt este o responsabilitate pe care o au diferitele institutii de a contribui la efortul educativ si de a
sprijini gradinita. Pentru educatoare este foarte important sa identifice acei parin{i sau factori de
comunitate care pot sprijini, sa-i antreneze in acest domeniu, sa valorifice si sd facad cunoscuta
contributia lor.

Popularizarea sponsorilor se face la loc vizibil prin nominalizare, fotografii sau prin cuvinte
de multumire cum ar fi: mulfumim sponsorilor nostri, multumim pentru....

Parteneriatul educational trebuie privit nu doar ca un concept; el este o atitudine abordata in
sprijinul dezvoltarii societatii prin prisma educativa si este, de asemenea, unul dintre cuvintele-cheie
ale pedagogiei contemporane, presupunand participarea la o actiune educativa comuna, interactiuni
constructive acceptate de catre toti partenerii, comunicare eficientd intre participanti, actiuni
comune cu respectarea rolului fiecarui participant, inter-relationare.

Parteneriatul este modalitatea prin care doud sau mai multe parti decid sa actioneze
impreund pentru atingerea unui scop comun sau pentru rezolvarea unei probleme. Unele probleme
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sunt mai usor de detectat si de explicat, altele nu. Dialogul si conlucrarea faciliteaza schimbul de
idei Intre parti, nuantand aspectele cele mai importante ale unei probleme. Unele dintre aspecte pot
fi stiute, altele pot fi noi.

Parteneriatul face posibila completarea punctelor forte ale fiecarei parti, generand totodata
idei noi. Un alt beneficiu al acestuia constd in anticiparea si prevenirea anumitor probleme si
evitarea aparitiei altor probleme, ca efecte colaterale ale interventiei noastre. Deoarece problemele
sunt legate intre ele, solutionarea uneia poate cauza o serie de efecte.

Parteneriatele trebuie vazute ca o componenta esentiala in organizarea gradinitei $i a grupei
de prescolari. Ele nu mai sunt de mult considerate doar o simpla activitate cu caracter optional sau o
problema de natura relatiilor publice. Daca acesta este analizat dintr-o perspectiva institutionala,
atunci se poate constata cad modalitatea de conlucrare poate fi o alternativa la anumite actiuni pe
care trebuie sa le realizeze institutiile specializate. Uneori, institutiile nu pot si-si indeplineasca
sarcinile fara sprijin din partea altora, fie pentru ca nu poseda resurse materiale, fie pentru ca nu au
capacitatile necesare, resurse umane specializate. De exemplu, gradinitele trebuie sa ofere o gama
din ce in ce mai largd de discipline optionale sau de programe educationale si in acest caz,
parteneriatul cu firme specializate sau cu organizatii nonguvernamentale care activeaza in domeniul
respectiv de interes (exemplu, educatie pentru sanatate, ecologie) ar putea produce o coalizare pe
baza intereselor si valorilor comune.

Totodata, parteneriatul constituie un mediu prielnic pentru crearea de solutii noi, a unor
modalitati inedite lucru. Acolo unde mai multe persoane sau institutii analizeazd o situatie,
reflecteaza asupra solutiilor si propun variante de lucru, cresc sansele de formulare a unor idei noi,
de construire a unor modalitati creative de lucru, de oferire a unor solutii ingenioase. Gradul de
activism si de interes al cetatenilor este variat: unii sunt foarte activi, altii, mai putin. Exista si o
categorie de persoane care sunt interesate sa participe, dar nu dispun de resursele si de capacitatile
necesare pentru a actiona eficient.

Parteneriatul ofera posibilitatea schimbului de resurse. Cetatenii interesati de problemele si
de perspectivele comunitatii se pot alia pentru elaborarea si implementarea unor solutii sau directii
de dezvoltare. Acest proces contribuie la dinamizarea vietii comunitare si influenteaza gradul de
participare a cetdtenilor la viata comunitatii. Mai mult, parteneriatul ii stimuleaza si pe cei care sunt
mai putin interesati, demonstrandu-le ca existd oricand o alternativa la pasivitate si la indiferenta.

Parteneriatul constituie si un factor motivant: pentru unii, satisfactia consta in faptul ca
ideile lor sunt puse in valoare si sunt apreciate de ceilalti, iar pentru altii, in faptul ca pot fi utili cu
ceva comunitatii din care fac parte.

Parteneriatul educational este forma de comunicare, cooperare si colaborare n sprijinul
copilului la nivelul procesului educational. El presupune o unitate de optiuni, cerinte, actiuni
educative si decizii intre factorii educationali. Parteneriatul se desfagsoara permanent si Timpreund cu
actul educational propriu-zis. Astfel, acesta se refera la cerinta ca proiectarea, decizia, actiunea si
evaluarea in educatie sa fie realizate in cooperarea si colaborarea dintre institutii, influente si agenti
educationali.

Parteneriatul educational presupune, de asemenea, unitate de cerinte, de optiuni, decizii si
actiuni educative, subordonate actului educativ propriu-zis.
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DE CE O CASA ATAT DE MARE?

Prof. Inv. primar Zdrenghia Maria, Scoala gimnaziald Nr.2 Sebes

Familia este si trebuie sa ramana teritoriul care-i asigura copilului maximum de siguranta, de
intelegere si de afectiune. In sanul familiei, el, copilul, incearcd sentimentul reconfortant ci este
admis si 1ubit asa cum este 1n orice imprejurare si oricare ar fi performantele sale scolare si sociale,
tocmai pentru ca este copil. Copiii constituie o bucurie si o lumina in viata fiecarei familii. Dar ei nu
raman copii perpetui, ei cresc si se dezvolta, acced la autonomie morala si intelectuald pentru a-si
lua la un moment dat, zborul si a-si intemeia, la randu-le, propriile familii. A-i sprijini si a-i educa
inseamna a-i ajuta sa se afirme §i sa traiasca potrivit dorintelor lor si nu a le impune propriul model.

Pe cat de important este sa-i observi pe copii in devenirea lor, pe atat de necesar este ca
parintii sa se supuna pe ei ingisi unei observatii atente. Caci modelul cel mai puternic dupa care
copiii isi ghideaza conduita lor generala este modelul mamei si al tatalui. O conditie importantad care
asigurd succesul educatiei in familie o reprezintd autoritatea parintilor. Autoritatea se bazeaza pe
respect, se castigd cu tact si afectiune si cu foarte multd rabdare. Pentru a-si castiga autoritatea,
parintele trebuie sd manifeste exigentd fatd de propriul copil. Autoritatea nu inseamna lipsa de
toleranta. Inseamni si fii un model pentru copil prin ceea ce faci si prin ceea ce spui.

Ca tot ce-i caracteristic omului, si imaginea de sine se invata. Contribuie la formarea si
precizarea de sine si scoala de toate gradele, si grupul in care copilul se joaca, iar mai tarziu
anturajul in care tanarul si adultul isi petrec timpul liber si bine-inteles,unitatea in care isi desfasoara
activitatea profesionald. Dar un rol de o deosebita importantd in punerea bazelor imaginii de sine il
are familia.

In perioada prescolara, copilul incepe si inteleaga ca parintii vor ca el sa fie ,,bun”, atunci
cand este neascultitor. Incepe sa gandeasca despre sine, despre cum este si cum ar trebui sa fie. Se
pun deja bazele intentiilor, simtului responsabilitatii morale, ale cunoasterii de sine. Experienta
copilului la aceastd varsta e redusa, el nu poate percepe complexitatea relatiilor interumane. De
aceea el trebuie ajutat, in primul rand de parinti, ca sa inteleagd ce inseamna sa fie bun. Are nevoie
de incurajari si se simte frustrat intr-o lume in care, in ceea ce-1 priveste, sunt un noian de
interdictii, dar nici o lauda pentru stradaniile lui de a fi ,,bun”. Intre sase si unsprezece ani imaginea
de sine a copilului se imbogateste foarte mult. El se confrunta in primul rand cu cerintele scolii, ale
cadrelor didactice, este pus 1n situatia de a face fatd unor obligatii precise ce nu sunt, pentru fiecare
elev, la fel de usor de indeplinit. Parintii trebuie sa-si ajute copilul cu tact, cu rabdare, fara reprosuri
jignitoare, fara fipete, pentru a inldtura primele greutati la Invataturd, pentru a-i usura acestuia
depasirea momentelor de teama in fata unor materii. Sa inteleaga relatiile lui cu colegii, prietenii de
joaca si sa le influenteze 1n directia buna, cu dragoste, devenind ei insisi prietenii si confidentii lui.
Sa vegheze discret, sa nu se inradacineze in caracterul copilului trasituri negative, ca minciuna,
lenea etc.

De altfel, practica vietii sociale scoate mereu in evidenta forta de neinlocuit a exemplului
parintilor. Pana la varsta de 12-14 ani copiii nu au discernamantul necesar pentru a ierarhiza valorile
comportamentale morale. Nici indemnurile, nici discursurile moralizatoare, nu au forta de
convingere pe care o are exemplul. Cunoasterea copilului nostru trebuie sd fie si cunoasterea
noastrd. Se impune dirijarea educatiei copiilor, dar, in acelasi timp si controlul atent al propriilor
noastre manifestari. Se adevereste constatarea facuta de un scriitor: ,,Viata de familie este ca o sala
inzestratd cu cele mai formidabile proprietati acustice. Copiii cresc auzind nu numai vorbele
parintilor (pe care treptat incep sa le treacd cu vederea), ci aud si intentiile, atitudinile dindaratul
cuvintelor. Ei afla mai presus de toate ce admira, ce disprefuiesc parintii in realitate”.

Invatatorul are rolul esential in modelarea individualitatii copilului. Inaintea sa, la nivelul
prescolar, educatoarea §i parintii pun premisele acestui proces formativ, iar dupd aceea, in
gimnaziu, liceu si facultate se pot realiza numai Tmbogdatirea si adancirea cunostintelor, a
deprinderilor intelectuale si morale, dobandirea unor competente si performante, specializari. Dar
ceea ce Invatatorul nu a infaptuit si desdvarsit, nici un fel de echipd de profesori nu mai poate
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infaptui si perfectiona. Rolul invatatorului este unul de o importanta deosebita. Astfel, invatatorul
trebuie sa-i Invete pe elevii lui sa scrie, sa citeascd,sd povesteascd, sa socoteascd, sd deseneze, s
cante etc. Scoala si familia devin inseparabile n efortul lor comun de a pregati un tanar capabil sa
se adapteze la cerintele societatii. Scoala si familia nu sunt doud institutii antagonice, ci
complementare, una continuand-o pe cealalta si completand autorizat si competent ceea ce se incepe
intr-o etapa anterioara, incipientd. De aici, si necesitatea unei cooperari permanente, sincere,
deschise. Copilul este un adevarat miracol. Singurul miracol cu atdtea semne mari de intrebare,
pentru a carui descifrare au trudit, trudesc si vor mai trudi multe mii de cercetatori-medici, psihologi
si pedagogi.

Oricat de eficiente ar fi metodele si procedeele folosite de scoald, oricat de puternica ar fi
actiunea formativa a acesteia, fara concursul nemijlocit si permanent al familiei, educatia copilului
ramane lacunara.

In conditiile in care copilul este separat de parinti pe termen lung, prin plecarea acestora Tn
alta tara, aportul dascalului in dezvoltarea emotionald a copilului e foarte important. Daca acasa
bunicii sau rudele in grija carora a ramas Incearca sa-i ofere conditiile materiale necesare, suportul
moral de care are nevoie sau sprijinul in efectuarea temelor fara ca acesta sa simta prea mult lipsa
parintilor, la scoald, invatatorul trebuie sa se apropie mai mult de acest copil. Nu e lucru prea
simplu, dar daca zi de zi Incercam sa-i aratdim ca ne pasad prin ce trece el, va prinde curaj si cu
timpul va intelege cd dascélul e o persoana in care poate avea Incredere, o persoand care il ajuta sa
treaca peste obstacolele inerente ce pot aparea pe drumul formarii lui.

Oricat de mult am incerca sa-i fim alaturi, fie dascali, fie rude apropiate, sufletul copilului
despartit de parinti este un suflet traumatizat. Parintii nu pot fi Inlocuiti cu bunicii sau cu diverse
cadouri scumpe trimise din straindtate. Nici convorbirile telefonice nu rezolva in vreun fel
apropierea parintilor de copil. E concluzia unui elev de clasa a ll-a care isi vede parintii doar in
vacanta de vara, elev foarte bun la invatatura, ocrotit cu mult drag de bunica, dar un elev foarte trist.
Si nu e de mirare. Singur la parinti, fard copii de varsta lui pe strada unde locuieste si o bunica
grijulie ce vrea sa-1 protejeze in fiecare clipa. L-am surprins uneori apatic sau melancolic in timpul
lectiilor. L-am intrebat dacad il pot ajuta sd depaseascd aceastd stare. Mi-a raspuns cu un glas
tremurat ,,Doamna, de multd vreme nu inteleg un lucru. De ce parintii mei au muncit atatia ani In
strainatate ca sa faca o casd atat de mare, aici in Romania? Am stat impreuna doar cateva luni dupa
ce au terminat de construit casa. Cand si-au dat seama ca nu o pot intretine au plecat din nou sa faca
rost de bani. Acum, eu si bunica mea locuim intr-o singura camera. Celelalte sunt goale. Mai bine
am fi ramas la bloc, dar cu parintii langd mine. Mi-e atat de dor de ei! ”

Ce-i poti spune unui copil care a fost sincer si ti-a spus necazul lui? Nu ne ramane decat sa-i
fim aproape, sd-i stergem lacrima de pe obraz si sd-i aratdm ca si noi, cei de la catedrd, 1i intelegem
drama si ca-i suntem aproape.
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JOCUL DIDACTIC iN VIATA COPILULUI DE LA 3 LA 6 ANI

Prof. Hustiuc Nicoletta, G.P.N. Vinerea-Sc. Gimnaziala nr. 3 Cugir

Jocul este o scoald deschisd, cu un program tot atat de bogat precum este viata. Prin joc,
viitorul este anticipat si pregatit. Se apreciaza chiar ca jocul indeplineste in viata copilului de 3-6
ani acelasi rol ca munca la adulti. Este forma specifica in care copilul 1si asimileazd munca si se
dezvolta.

Este suficient sa amintim concentrarea copilului prins in joc, precum si gravitatea cu care el
urmareste respectarea unor reguli sau lupta In care se angajeaza pentru a castiga. Copiii se joaca
pentru a se juca.

Jocul este o forma de activitate bine gandita, necesara si indispensabild procesului educatiei,
este o activitate prin care conginutul, forma si functionalitatea sa specifica nu se confunda cu nici o
altd forma de activitate instructiv-educativa, motiv pentru care nu poate fi suplinita si nici nu este in
masura sa suplineasca pe una din ele.

Pentru a intelege specificul jocului ca forma de activitate instructiv-educativa, trebuie sa
cunoastem si celelalte sensuri ce i se atribuie jocului, cum ar fi: activitate specific umana, activitate
dominanta la varsta prescolara, factor hotarator in viata copilului prescolar. Aceste sensuri indica,
fie pozitia jocului in raport didactic cu celelalte forme de activitate specifice omului, fie aportul
jocului in procesul educatiei.

Jocul este o activitate specific umana, dominantd in copildrie, pentru cad numai oamenii il
practica in adevaratul sens al cuvantului. Este una dintre variatele activitati desfasurate de om, fiind
in stransa legaturd cu acestea. Este determinat de celelalte activitati - Invatarea, munca, dar in
acelasi timp este puternic implicat in acestea. Invitarea, munca, creatia, includ elemente de joc si in
acelasi timp jocul este purtitorul unor importante elemente psihologice de esentd neludica ale
celorlalte activitati specific umane.

Jocul - activitate dominanta la varsta prescolara, are rol hotarator in evolutia copilului. La
varsta prescolara jocul este o activitate cu caracter dominant, fapt demonstrat de modul in care
polarizeaza asupra celorlalte activitdti din viata copilului, dar si de durata si ponderea sa. Aceasta
idee este sustinuta si de rolul pe care-l are pe planul dezvoltarii copilului, favorizand trecerea sa pe
o treaptd superioard de dezvoltare. Pentru copil, asa cum evidentiaza J. Chateau, aproape orice
activitate este joc sau, dupa cum afirma Claparede “jocul este munca, este binele, este datoria, este
idealul vietii...este singura atmosfera in care fiinta sa psihologica poate sa respire §i, in consecin{d,
poate sa actioneze”.

Activitate dominanta, fundamentald la varsta prescolaritatii, jocul reprezinta o fortd cu
caracter propulsor in procesul dezvoltdrii copilului, permitandu-i acestuia sd patrunda in realitatea
pe care o cunoaste activ, sporindu-{i totodata intregul potential de care dispune.

Importanta si functiile jocului

Sub influenta jocului se formeaza, se dezvolta si se restructureaza intreaga activitate psihica a
copilului. Modul serios si pasiunea cu care se joacd copiii constituie indicatori ai dezvoltarii si
perfectiondrii proceselor de cunoastere. Prin joc se dezvolta personalitatea copilului, prin crearea si
rezolvarea progresiva a diverse feluri de contradictii:

a) intre libertatea de actiune si conformarea la schema de joc;

b) intre invitatie si initiativa,

C) intre repetitie si variabilitate;

d) intre dorinta de joc si pregatirea prealabila necesara;

e) intre ceea ce este partial cunoscut si ceea ce se cunoaste bine;

f) intre absenta vreunui rezultat material util si bucuria jocului;

g) intre operarea cu obiecte reale si efectuarea de actiuni simbolice;

h) intre emotiile dictate de rolul indeplinit i emotia pozitiva provocata de participarea la
joc.
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Putem afirma ca, la varsta prescolaritatii, jocul ofera cadrul pentru efort si depasire a unor
obstacole, iar “moralitatea ludica” contribuie la geneza comportamentului socio-moral, la asimilarea
unor elemente de disciplind in ansamblul expresiilor comportamentale ale copiilor. Important este
ca jocul le oferd copiilor posibilitatea dezvaluirii naturii autentice a copilului, a fortelor sale,
observandu-se o ultima cerinta spre afirmare.

Este suficient sa privesti copiii In timpul jocului pentru a-{i face o impresie referitoare la
conduita acestora si la particularitatile lor psihologice. Unii copii se exprima deschis, clar,
dezinvolt, In timp ce altii sunt mai retinuti, mai putin activi. Primii sunt mai usor de cunoscut
deoarece manifestarile lor sunt spontane, iar ceilalti exprima mai mascat trasaturile lor interne.

Jocul contribuie la dezvoltarea intelectuald a copiilor, la formarea perceptiilor de forma,
marime, spatiu, timp, la educarea spiritului de observatie, a imaginatiei creatoare, a gandirii i nu in
ultimul rénd la dezvoltarea limbajului.

Tot jocul este un mijloc eficient si suficient pentru realizarea sarcinilor educatiei morale a
copilului, contribuind la dezvoltarea stapanirii de sine, autocontrolului, spiritului de independenta,
disciplinei constiente, perseverentei, precum si a multor altor calitati de vointd si trasaturi de
caracter. Valoarea jocului se observa si in dezvoltarea sociabilitatii, a spiritului de colectivitate, a
relatiilor reciproce intre copii.

Jocul isi are importanta sa in formarea colectivului de copii, Tn formarea spiritului de
independenta, in formarea atitudinii pozitive fatd de munca, in corectarea unor abateri sesizate in
comportamentul unor copii. Toate aceste efecte educative se sprijind, ca pe un adevarat fundament,
pe influenta pe care jocul o exercita asupra dezvoltarii psihice a copilului, asupra personalitatii lui.

Jocul raspunde trebuintei de creatie a personalitatii, dar si a sinelui In raport cu viata si
ipostazele ei fericite.

Analiza jocului pune in evidentd (oglindeste) statutul mintal, cel afectiv, cel de sanatate al
copilului, dar si structura experientei si a mediului de cultura.
dezvoltare armonioasid a organismului. In plus, jocul determini o stare de veselie, de buni
dispozitie, cu efecte benefice pe planul dezvoltarii. Prin jocurile de miscare se realizeazd numeroase
din sarcinile educatiei fizice.

Prin joc copilul dobandeste deprinderi de autoservire, in scopul satisfacerii trebuintelor
proprii si odatd formate acestea permit ca jocul sd devind mai complex cu o valoare formativa
sporita.

Participdnd la joc, prescolarul este initiat in tainele frumosului si invata sa-l creeze,
realizandu-se astfel si sarcini de educatie estetice.

Tn concluzie, se poate spune ci prin joc are loc o largd expansiune a personalititii copilului,
realizandu-se o absorbtie uriasa de experienta si traire de viatd, de interiorizare si de creatie,
conturarea de aspiratii, dorinte care se manifestd direct In conduitd si reprezintd latura proiectiva a
personalitatii. Jocul 1i permite individului sa-si realizeze ,,eu-1”, sa-si manifeste personalitatea, sa
urmeze, pentru un moment, linia interesului sdu major, atunci cdnd nu o face prin alte activitati.

Este bine cunoscut ca acel copil care nu se joaca ramane sarac din punct de vedere cognitiv,
afectiv, al intregii dezvoltari a personalitatii.

Ca scoala a vietii sociale, jocul face apel la optimismul specific varstei, la dorinta copilului de
a avea un rol, de a indeplini o functie, de a avea o pozitie in grup, de a se afirma si de a-si face
datoria.

La grupa de 3-4 ani, introducerea in joc se face sub forma de surpriza: sosirea unui personaj
surpriza, prezentarea materialului, bataia Tn usd, vorbirea soptitd, aducerea sdculetului fermecat.
Prin acestea se urmareste atat realizarea unei atmosfere placute de joc, trezirea interesului si a
curiozitdfii pentru ceea ce va urma.

Se trece apoi la desfagurarea jocului, demonstrarea si explicarea acestuia facandu-se din mers,
constituind prima etapa propriu zisa a jocului.

La grupa micd, educatoarea sau un anumit personaj este intotdeauna conducatorul jocului,
revenindu-i sarcini importante, pe linia antrenarii tuturor copiilor in respectarea regulilor jocului pe
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linia corectdrii raspunsurilor, a sanctionarii greselilor, a aprecierilor raspunsurilor corecte, a
complicarii jocului.

Pe parcursul jocului se are in vedere antrenarea tuturor copiilor in raspunsuri individuale la
toate aspectele propuse a fi exersate in cadrul jocului respectiv. Totodata se accepta si raspunsuri
incorecte, cu obligatia de a fi corectate. Raspunsurilor verbale i se asociazd multd miscare (de
brate, picioare, palme) si mimica.

Toate acestea atrag copiii, ajutdndu-i sa rezolve cu bine sarcinile propuse.

Atunci cand prin jocul didactic se transmit cuvinte noi (denumiri de culori, forme, pozitii
spatiale), educatoarea este cea care denumeste prima, apoi repeta, accentuand in mod intentionat
asupra diferitelor parti de cuvant pentru a fi percepute corect de copii. Apoi, se cere copiilor
repetarea acestora, in mod individual, asociindu-le cu concretul obiectual. Astfel, cuvintele noi
capata continut si sens, sunt retinute cu usurinta, sunt reproduse corect.

Repetitiile, ca si corectarea greselilor din exprimarea copiilor, trebuie facute cu mult tact
pentru a nu supara copiii §i a nu le diminua din dorinta de participare activa la joc. Efortul copiilor
chiar si atunci cand nu este incununat de succes deplin, trebuie apreciat, rasplitit pentru a-i Tncuraja
si a-i determina sa persevereze in continuare. In acest mod nu se creeaza conditii pentru aparitia
unor atitudini negative la copii.

Incheierea jocului se face in strinsa legaturd cu continutul acestuia si cu materialul folosit,
pentru a obtine adeziunea copiilor si asupra acestui moment al activitatii.

Formele pe care le pot imbraca incheierea jocului pot fi: aranjarea materialului la locul lui In
sala de grupa, imitarea prin anumite miscari a unor actiuni efectuate de personajele prezentate in
joc, prin onomatopee, aprecieri asupra rezultatelor obtinute. Cu acestea se urmareste pastrarca
atmosferei de voie buna si satisfactie a tuturor copiilor.

La grupa de 4-5 ani se mentin caracteristicile mentionate mai sus, in special la inceputul
anului scolar (ca etapd de tranzitie, pentru copiii care continua gradinita sau de adaptare pentru cei
care vin din familie la gradinita la 4 ani).

Treptat in organizarea si desfasurarea jocului didactic apar aspecte noi: introducerea in joc se
poate face prin intermediul unor ghicitori, scurte povestiri, a unor versuri prin care se anunta
copiilor tema si astfel li se capteaza atentia si interesul pentru joc. Ca moment aparte se realizeaza
intuirea materialului didactic de copii, cu sprijinul educatoarei, moment prin care se satisface
curiozitatea copiilor fata de secretele pe care le contine si se asigura intelegerea modului in care el
va fi folosit la activitate.

Explicatia si demonstratia jocului se realizeaza de catre educatoare cu ajutorul unui copil sau
a mai multor copii.

Acest moment priveste intreaga desfasurare a jocului sau a cate unei parti a acestuia (daca
jocul are 2 - 3 variante in desfasurarea sa). Explicatia trebuie sa fie facuta cu cuvinte putine, precise,
clare, in concordantd deplind cu demonstratia. Numai in aceste conditii, ce dureazd putin si nu
sectioneaza cursul firesc al jocului, este Inteleasa de copii.

In unele jocuri educatoarea transfera rolul ei de conducitor anumitor copii, care nu au deficiente
prea mari in vorbire, se exprima clar, formuleaza propozitii simple si corecte din punct de vedere
gramatical (de exemplu, la jocurile Saculetul fermecat, Este ziua papusii, Magazinul de jucarii).

Se mentin, la aceasta grupa, cerintele referitoare la manifestarea factorului pedagogic de catre
educatoare (in special in cazul copiilor timizi, cu persistente defectiuni de pronuntie si pronuntare
corectd) si la practicarea melodicii jocurilor prin care se continua invatarea de noi cuvinte, formularea de
propozitii dezvoltate, Inlocuirea substantivelor cu pronumele corespunzator.

In desfisurarea jocului poate fi inclusd, spre sfarsitul anului, ca stimulent al rapiditatii
formularii raspunsurilor, al calitatii vorbirii, intrecerea Tntre copii.

Incheierea activitatii se mai poate realiza si sub forma de cantec, ghicitoare, poezie, aprecieri
cu caracter stimulativ.
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CERCETARE PEDAGOGICA: MODIFICARI ATITUDINALE SI
COMPORTAMENTALE LA ELEVII CLASEI A VII-A DIN SCOALA
SINGIDAVA, CUGIR - METODA JURNALULUI

Prof. Pascal Daniela, Scoala Gimnaziala Singidava Cugir

Motto: ,,Educatia este iniltarea naturii omenesti la divinitate prin credinta si iubire”
(Johann Heinrich Pestsalozzi).

Delimitarea temei de cercetare

Adesea se spune despre elevii clasei a Vll-a ca se afla la varsta critica pentru ca trec de la
copilarie la adolescenta, fiind supusi unor transformari fizice si psihice marcate uneori de o criza
emotionald; criza copilului care doreste sd ajungd cat mai repede adult. Astfel ei isi percep
propriile probleme ca fiind esentiale pentru propria devenire. Dornici de iubire, de intelegere, dar
si de distractie elevii trebuie Indrumati cu grija in alegerea modelelor.

Educatia religioasa vine in Intdmpinarea tinerilor elevi oferindu-le o intelegere superioara a

vietii si a valorii acesteia. Educatia religioasa poate reprezenta pentru ei o serioasd provocare
ajutandu-i sa-si gaseasca raspunsuri la diverse intrebari fiind o perioada a cautarilor.
Se constatd o crestere a numadrului de elevi cu comportamente indezirabile in scoald, pe
strada...Cu toate acestea, catalogarea superficiald a lor si incadrarea In categorii precum: baieti de
cartier, tineri depravati etc., conduce la ridicarea unui zid intre ei si educatorii acestora: parinti,
profesori si, implicit, la formarea opiniei ca nu pot fi schimbati.

Educatia religioasa ca factor de apropiere fatd de adevaratele valori si traditii religioase si
culturale poate sd le ofere tinerilor elevi “suport si sprijin in formarea unor virtuti precum:
blandetea, iubirea, iertarea, valorizarea semenilor”, iar vietile sfintilor sunt graitoare in acest
sens deoarece in ele gasim orice virtute.

Demersul investigativ

Tn acest sens, am intreprins o interventie educationald, prin organizarea unor activitati
interactive care sa-i motiveze, sd le dea mai multa libertate, deschidere, bucurie si mai presus de
toate sa-i apropie pe elevi de Dumnezeu si de sfintii sai.

Elevii au fost indemnati sd descrie intr-un Jurnal, sentimente, emotii, stari surprinse in
urma abordarii unor aspecte din vietile sfintilor printr-o implicare mai mare a lor in organizarea si
desfasurarea lectiilor.

Cercetare pedagogica intreprinsd a vizat: Stabilirea masurii in care cunoasterea unor
aspecte din vietile sfintilor si realizarea unui Jurnal personal pentru a nota ganduri, sentimente,
impresii, In urma activitatilor religioase desfasurate, oferd suport si sprijin In depasirea
problemelor specifice varstei elevilor de clasa a VII-a, precum si dezvoltarea moralitatii in viata
lor.

Metodele folosite au fost:
* povestirea si audierea unor fragmente din vietile sfintilor;
* lecturarea unor pasaje;
* interpretarea unor imagini power-point;
 ilustrarea prin desen si pictura a faptelor importante;
e consemnarea in Jurnal...
Instrumentele de cercetare utilizate au fost urmatoarele:
- experimentul psihopedagogic prin tehnica esantionului unic,
- analiza produselor activitatii elevilor (Jurnale, fise de activitate, fise de autoobservare, desene)
- chestionarul,
- jurnalul
Avantajele cercetarii
Experimentul i-a ajutat pe elevi:
- sd-si regandeasca idealurile si dorintele,
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- sa-si formeze un sistem de valori fundamentat pe morala crestina,
- sa stabileasca relatii colegiale,
- sd-si construiasca identitatea colectiva a claseli.
Alte rezultate ale cercetarii:
- elevii au sesizat faptul ca prin utilizarea Jurnalului se faciliteaza formarea unui stil de invatare
activa si constienta,
- metoda utilizatd este mai accesibila elevilor;
- s-a modificat pozitiv capacitatea de autocunoastere, de analizd si reflectie asupra propriei
persoane;
- exemplele din vietile sfintilor 1i ajuta pe elevi la rezolvarea unor probleme specifice varstei:

,, Consider ca sfintii mi-au daruit lectii de viata pe care scriindu-le le-am refinut mai usor,
iar uneori le aplic si cu ajutorul lui Dumnezeu si al sfintilor imi pot rezolva multe probleme.”’
- observarea modificarii atitudinii §i a comportamentului:

~Metoda este una potrivita si cred cd e apreciata de toti elevii; eu am reusit sa gasesc
calea spre ,,mai bine”, modestia fiind ceea ce m-a impresionat la majoritatea sfintilor.”

Analiza si interpretarea datelor obfinute in cercetarea realizatd permit formularea
urmatoarelor concluzii:
1.Alegerea si utilizarea lecturii din Vietile Sfintilor si a metodei Jurnalului Tn procesul instructiv
educativ a fost determinatd de necesitatea oferirii elevilor de modele autentice de urmat si
depasirea problemelor specifice varstei la clasa a VII-a.
2.I1dentificarea trasaturilor pozitive de caracter ale sfintilor ii ajutd pe elevi sd constientizeze
importanta acestora si sa le accepte ca modele, dorind sa le urmeze exemplul.
3. Lectiile de viata oferite elevilor, prin modele sfintilor, le-a modificat esential modul de
intelegere si traire, precum si scaderea intensitatii si frecventei emotiilor negative.
4. In abordarea vietilor de sfinti, accentul trebuie si cadd pe ceea ce este esential in viata si
activitatea acestora, datoritd impactului puternic pe care aceste exemple le au asupra constiintei
elevilor.

Analiza comparativa a datelor cercetarii, rezultatele pozitive obtinute in plan emotional,
atitudinal, al Intelegerii si comportamentului, demonstreaza eficienta si actualitatea modelelor din
Vietile Sfintilor si a metodei Jurnalului in formarea religios-morald a elevilor.

FILE DE JURNAL
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METODE SPECIFICE ACTIVITATILOR MATEMATICE LA VARSTA
PRESCOLARA

Prof. Inv. presc. Ludusan Maria, Educ. Ludusan Maddalina
Gradinita cu program prelungit nr. 9 Alba lulia

Metoda constituie modalitatea prin care se obtine transmiterea §i insusirea continutului
curriculumului privitor la activitatile matematice. Eficienta unei metode depinde de modul in care
declanseaza la copil actele de invatare si de gandire prin actiune, de masura in care determind si
favorizeaza reprezentarile specifice unei anumite etape de formare a notiunii.

1. Explicatia este o metoda verbalad de asimilare a cunostintelor prin care se progreseaza in
cunoagstere, oferind un model descriptiv la nivelul relatiilor. Pentru a fi eficientd, explicatia, ca
metodad de invatdmant specificd in cadrul activitdtilor matematice din gradinita, trebuie sa aiba
urmatoarele caracteristici:

- sa favorizeze intelegerea unui aspect din realitate;

- sa justifice o idee pe bazd de argumente, adresandu-se direct ratiunii, antrenand operatiile
gandirii;

- sa inlesneasca dobandirea de cunostinte, a unor tehnici de actiune;

- sa respecte rigurozitatea logica a cunostintelor adaptate pe nivel de varsta,

- sa aiba rol concluziv, dar si anticipativ;

- sa influenteze pozitiv resursele afectiv-emotionale ale copiilor.

In utilizarea eficientd a acestei metode se cer respectate citeva cerinte: si fie precisa, sa fie
corecta, sa fie accesibila, sa fie concisa.

2. Demonstratia este metoda invatarii pe baza contactului cu material intuitiv, contact prin
care se obtine reflectarea obiectului Invatarii la nivelul perceptiei si reprezentarii. Demonstratia este
una din metodele de baza in activitatile matematice din gradinita si valorificd noutatea cunostintelor
si a situatiilor de invatare. Eficienta demonstratiei, ca metoda, este sporitd dacd sunt respectate
cateva cerinte de ordin psihopedagogic:

- demonstratia trebuie sa se sprijine pe diferite materiale demonstrative ca substitute ale
realitdtii, in masurd sa reprezinte o sustinere figurativa, indispensabild gandirii concrete a copilului,
notiunile fiind prezentate in mod intuitiv prin experiente concret-senzoriale;

- demonstratia trebuie sd respecte succesiunea logica a etapelor de invédtare a unei notiuni
sau actiuni;

- demonstratia trebuie sd pastreze proportia corectd in raport cu explicatia, functie de scopul
urmarit;

- demonstratia trebuie sd favorizeze invatarea prin trezirea interesului.

3.Conversatia constituie o metoda de instruire cu ajutorul intrebarilor si raspunsurilor in
scopul realizdrii unor sarcini si situatii de invatare. Ca metodd verbald, conversatia contribuie
operational la realizarea obiectivelor urmarite, iar intrebarile constituie instrumentul metodei ce
trebuie sa satisfaca urmatoarele cerinte:

- sd respecte succesiunea logica a sarcinilor de invatare;

- sa stimuleze gandirea copilului orientand atentia spre elemente importante ale unei situatii-
problema;

- sa ajute copiii 1n a-si valorifica si reorganiza propriile cunostinte, pentru a ajunge la noi
structuri cognitive prin intrebari ajutitoare, necesare rezolvarii unor situatii problematice;

- sa fie clare, corecte, precise;

- sd nu sugereze raspunsurile;

- sd nu supraestimeze capacitatea de explorare a copiilor.

4.Problematizarea constituie o modalitate de instruire prin crearea unor situatii problema,
care solicitd copiilor utilizarea, restructurarea si completarea unor cunostinte si capacitati anterior
dobandite in vederea rezolvarii situatiei - problema pe baza experientei si a efortului personal.

Din punct de vedere metodic, in folosirea problematizarii ca metoda, educatoarea trebuie sa
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parcurgd urmatoarele etape:

- organizarea situatiei-problema;

- formularea sarcinilor;

- dirijarea copiilor in descoperirea solutiei (munca independentd, individuala sau pe grupe);

- sistematizarea si fixarea cunostintelor dobandite prin rezolvarea sarcinii.

In prezentarea situatiei-problema, educatoarea trebuie si ofere copiilor un minim de
informatii, spre a-i orienta in alegerea cunostintelor care sa ii ajute sa rezolve problema, si o
intrebare-problema, care sa le dezvaluie dificultatea, orientdndu-i in stabilirea unor legaturi de
dependenta intre ceea ce ei stiu deja si sarcina.

5.0bservatia este o metoda de cunoastere directd a realitatii, copilul aflandu-se Tn contact
direct, senzorial cu realitatea. Observatia este o activitate perceptiva, intentionata, orientata spre un
scop, reglata prin cunostinte, organizata si condusa sistematic, constient si voluntar.

Calitatea observatiei poate fi sporitd prin respectarea urmatoarelor condifii:

- organizarea unor condifii materiale propice observatiei;

- acordarea timpului necesar pentru observatie;

- dirijarea prin cuvant(explicatie, conversatie);

- acordarea libertatii de a pune Intrebari in timpul observatiei,

- reluarea observarii insotite de explicatii , de cate ori se impune.

Functie de nivelul de varsta si de tipul de activitate, observatia dirijatd se regaseste in
diferite secvente ale demersului didactic.

6.Exercitiul este 0 metoda care are la baza actiuni motrice si intelectuale, efectuate in mod
congtient si repetat, in scopul formarii de priceperi si deprinderi. Ansamblul deprinderilor si
priceperilor, dobandite si exersate prin exercitii in cadrul activitatilor matematice, conduce la
automatizarea si interiorizarea lor, transformandu-le treptat in abilitati.

Conceperea, organizarea si proiectarea unui sistem de exercitii in scopul dobandirii unei
abilitati trebuie sa asigure valorificarea functiilor exercitiului:

- formarea deprinderilor prin actiuni corect elaborate si consolidate;

- adancirea ntelegerii notiunilor prin exersare in situatii noi

- dezvoltarea operatiilor mentale si constituirea lor in structuri operationale;

- sporirea capacitatii operatorii a cunostintelor, priceperilor si deprinderilor si transformarea
lor in abilitati.

7.Algoritmizarea este o metoda ce presupune utilizarea si valorificarea algoritmilor in
invatare. Spre deosebire de metodele euristice, prin algoritmizare se refac, pe baza propriilor
cautari, etapele de invatare ale unei notiuni. Cel mai concludent exemplu pentru utilizarea metodei
il constituie algoritmul de formare a numarului natural.

Modelul metodologic de invatare-predare a unui numar:

a. Se construieste o multime cu ,,tot atdtea” elemente cate indica numarul anterior invatat si
o multime cu un element in plus.

b. Se face corespondenta element cu element intre cele doud multimi pentru a se evidentia
faptul ca a doua multime are un element in plus.

C. Se asociaza acestei multimi cardinalul corespunzator.

d. Se numara elementele pentru incadrarea noului numar in sirul numeric.

e. Se construiesc apoi multimi care au tot atitea elemente cate are multimea nou formata,
folosind corespondenta element cu element si numararea. Se precizeaza faptul ca toate mulfimile au
acelasi numar de elemente.

Algoritmizarea ca metoda se regaseste si in cadrul realizarii altor activitati specifice, cum
ar fi: formare de multimi, operatii cu multimi, punere in perechi.

8.Jocul, ca metoda, cunoaste o larga aplicabilitate, regasindu-se pe anumite secvente de
invatare, in cadrul tuturor activitatilor matematice.

Ca metoda, jocul intervine pe o anumita secventd de instruire, ca un ansamblu de actiuni si
operatii ce se organizeaza in forma specificd jocului didactic. De exemplu in cadrul unei activitati
ce are drept scop formarea de deprinderi si priceperi, la nivelul secventei de verificare a gradului de
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intelegere a cunostintelor noi, educatoarea poate utiliza, ca metoda, jocul didactic daca:

- utilizeaza reguli de joc;

- realizeaza un scop si o sarcind din punct de vedere matematic;

- introduce elemente de joc in vederea rezolvarii unei situatii problematice;

- continutul matematic este accesibil si atractiv.

Utilizarea jocului ca metoda accentueaza rolul formativ al activitatilor matematice prin:

- exersarea operatiilor gandirii (analiza, sinteza, comparatia, clasificarea);

- dezvoltarea spiritului de observatie si imaginativ-creator;

- dezvoltarea spirtului de initiativa, de independenta, dar si de echipa;

- formarea unor deprinderi de lucru corect si rapid,

- insusirea constienta intr-o forma accesibila, placuta si rapida a cunostintelor matematice.

Eficienta uneia sau a alteia dintre metode depinde de modul in care declanseaza la copii
actele de invatare si de gandire prin actiune, de masura in care determind si favorizeaza
reprezentdrile specifice unei anumite etape de formare a notiunii.
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FAMILIA SI SCOLA, MEREU IMPREUNA

prof. Cormos Eniko, Scoala Gimnaziala ,, Ovidiu Hulea” Aiud

Scoala si familia sunt principalii factori care determina educatia copiilor. ,,Cei sapte ani de
acasa” reprezinta modelele de conduitd oferite de parinti (pe care copii le preiau prin imitatie si
invatare), precum si climatul socioafectiv in care se exercitd influentele educationale familiale.
Périntii au datoria moralad de a contribui activ la educatia propriilor copii, de a le oferi un cadru
general de viatd in care sd se simta 1n siguranta, sa fie apreciati, intelesi, ajutati si ocrotiti.

Copiii reprezinti elementul central al educatiei. Intre familie si scoala trebuie sa existe o stransd
relatie de colaborare si conlucrare cu scopul de a fructifica potentialul copilului, de “a-1 pregati
pentru viatd”. Familia asigurd temelia individualitatii copilului, ofera primele ocazii de stabilire a
unor relatii sociale, de comunicare afectiva si verbala. Odata cu intrarea copilului 1n scoald, functiile
educative ale familiel nu Inceteaza, ci se amplifica, in sprijinirea rolului de elev. Cei doi factori
trebuie sa se sprijine reciproc in munca de educatie.

La intrarea in clasa pregatitoare, prin micii scolari, se realizeaza un prim contact intre scoald si
familie, o relatie ce trebuie cultivata si consolidata. Pe parcursul celor aproape 20 de ani de activitate
didactica, am reusit sa mentin o colaborare foarte buna cu parintii elevilor, relatie bazata pe respect,
deschidere spre nou, asertivitate si conlucrare eficientd. Am intreprins o serie de activitati care sa
vina in intAmpinarea intereselor, nevoilor si aspiratiilor elevilor si paringilor. Am urmarit educarea
copiilor In conformitate cu obiectivele societdtii democratice si in spiritul respectarii drepturilor si
libertatilor fundamentale ale omului, al demnitatii si al tolerantei, al schimbului de opinii si al
respectarii opiniei celorlalti. ,,Parteneriatul” cu familiile elevilor I-am realizat prin urmatoarele
activitati specifice:

- Sedinte/Lectorate cu pdrintii - activitatea o planific la nceputul anului scolar, alegem
impreund temele pe care le vom discuta/dezbate. Avem in vedere abordarea unor teme care pun
accent pe formarea si dezvoltarea unor competente si deprinderi a copiilor pentru viata scolard si
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sociald, imbunatatirea climatului scolar si familial, dezvoltarea abilitatilor educationale ale parintilor,
asigurarea succesului scolar al fiecarui elev in parte, combaterea actelor de violenta scolard s. a. .

- Consultatii individuale cu parintii pentru a discuta situatiile mai delicate, a aborda
individualizat problemele cu care se confrunta copilul.

- Activitati extracurriculare diverse: serbari scolare, excursii/drumetii, activitafi sportive,
pavoazarea salii de clasd, parteneriate educationale, lectii demonstrative cu participarea parintilor,
ateliere de lucru cu parintii.

- Vizite la domiciliul elevilor (macar una pe ciclu) sau convorbiri telefonice cu scopul de a
putea iIndruma/ consilia parintii si elevii, pentru o colaborare/conlucrare cat mai eficienta.

- Activitate de Consiliere a parintilor si elevilor, desfasurata conform unei planificari Intocmite
la inceputul anului scolar. In cadrul acestei activititii am abordat, printre altele, tema ,,Comunicarea
parinte-copil bazata pe incredere reciproca”. Dezbaterea a cuprins urmatoarele aspecte:

1. Provocarea parintilor de a relata din modalitatile de comunicare cu copiii lor in situatii tipice:
cand nu au timp suficient si cand sunt presati de timp sau alte responsabilitati; cand sunt calmi si bine
dispusi si cand sunt stresati si iritati de situatii complet independente de relatia cu copilul.

2. Prezentarea posibilelor reactii emotionale ale copiilor la modurile diferite in care comunica
parintii cu ei.

3. Discutarea efectului atitudinii oscilante (intre rabdare si nerabdare, intre tolerantd si
nervozitate, intre intelegere/cooperare si acuzare etc.) din partea parintilor asupra increderii copilului
in acestia.

4. Sfaturi pentru parinti de la alti parinti - Tmpartasirea experientelor proprii (daca la activitate
participd mai multi parinti).

Prin intermediul activitatilor prezentate am reusit sa obtin de la parinti sustinerea actiunilor
scolare, am reusit sa oferim elevilor un mediu familial si scolar optim pentru a putea invata, pentru a
se dezvolta armonios. Impreuna am tinut cont de ceea ce spunea Plutarh “Considera elevul o ficlie
pe care sd o aprinzi astfel incat mai tarziu sa lumineze cu o lumina proprie.”.
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EDUCAREA CREATIVITATII

Benchea Neli Gabriela - Colegiul National “I. M. Clain”, Blaj
Cleja Adriana Georgeta — Scoala Gimnaziala “T Cocisiu”’, Blaj

Educarea creativitatii este un proces continuu si trebuie realizat pe tot parcursul scolaritatii,
avand in vedere toti factorii cognitivi, caracteriali si sociali.

Nu este cu nimic gresit ca educarea creativitatii sa inceapa cat mai devreme. Trebuie totusi
sa se tina cont de modul in care se realizeaza acest lucru. Este de datoria fiecarui cadru didactic de a
se informa referitor la aspectele teoretice ale conceptului. In functie de specificul clasei, de
particularitatile de varsta si individuale ale copiilor, de conditiile si oportunitdtile zonei din care
provin copiil si nu In ultimul rdnd de disponibilitatea cadrului didactic, se pot realiza actiuni
concrete care sd conduca spre dezvoltarea potentialului creativ al copiilor. Sa nu uitdm ca fiecare
persoana dispune de predispozitia de a crea, care se va dezvolta cu siguranta intr-un mediu propice.
Activitatile care vizeaza stimularea creativitdtii copiilor trebuie cuprinse atat in cadrul educatiei
formale, cat si in cadrul celei nonformale, deoarece copilul trebuie sa se manifeste liber, Th contexte
diverse, fard a exista factori inhibatori care ar putea conduce la blocarea procesului de creatie. Stim
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cu totii ca fiecare copil dispune de o fantezie debordanta, ca la aceasta varsta restrictiile de ordin
intern sunt foarte reduse, in concluzie, perioada scolard poate reprezenta varsta optima de start
pentru incurajarea si formarea unei personalitati creative.

Creativitatea apartine fiecarui individ; totusi, ea este mai puternic dezvoltatd la anumiti
oameni (talente, genii) si constituie chiar justificarea de baza a activitatii caracterizate prin pasiune.
Intre conceptele de creativitate si de talent, nota comuni este cea de originalitate. Se poate spune c
talentul corespunde creativitatii de nivel superior. Multi copii sunt creativi, dar numai unii dintre ei
sunt talentati. Potentialul creativ este o trasaturd general umana, care nu se manifesta insa de la sine
in produse creative, ci numai daca este activat, valorificat, imbogatit. Dezvoltarea potentialului
creativ, transformarea lui in trasaturd de personalitate, reprezinta responsabilitatea individului,
familiei, scolii. Deci, parintele si cadrul didactic sunt principalii responsabili pentru descoperirea si
dezvoltarea potentialului creativ al copilului. Ei pot asigura cadrul de dezvoltare al potentialului
creativ prin atentia, caldura afectiva, incurajarile, interesul, aprecierile manifestate fatd de conduita
copilului, prin forma de motivatie utilizata, prin trdirile afective pe care le declanseaza. Desi in
ciclul primar nu se poate vorbi de existenta unei creativitati absolute in privinta gandirii micului
scolar, totusi, invatatorul poate aduce o contributie importantd in directia formarii unor premise
pentru dezvoltarea ulterioard a creativitatii, ajutdndu-1 sa-si imbogateasca bagajul de cunostinte si
sa-si perfectioneze gradul de stipanire, de sistematizare, de prelucrare a lor. Pentru ca elevii sa fie
stimulati din punct de vedere creativ, e necesar ca invatatorul sa le insufle o atitudine si un stil de
gandire creator, sd-i orienteze spre nou, sd le incurajeze efortul creativ, chiar de la primele
manifestari, sa creeze o atmosfera permisiva, de interes, intelegere, incurajare.

Creativitatea este cea care 1i ajutd pe copii sa nu se simtd complexati, facandu-i sa traiasca
unele sentimente si reactii placute, atunci cand au reusit sa realizeze prin propriile puteri ceva
deosebit.

Atunci cand ei 1si folosesc imaginatia, isi creeaza o lume proprie, o lume deosebita de cea n
care poate ei traiesc, in care n cele mai multe cazuri, binele este cel care invinge raul.

Elevii, la aceasta varsta, trebuie incurajati in aceastd directie si anume sa-si foloseasca acest
dar, creativitatea, deoarece adeseori, ideile pe care le au sunt deosebite, poate chiar unice. Este
foarte bine ca, atunci cand elevilor li se dau anumite teme sa fie lasati sa-si foloseasca imaginatia
pentru a duce la bun sfarsit aceasta activitate, cadrele didactice putand sa 11 ghideze putin, si aceasta
doar pentru ca ei sa inteleagd corect ceea ce au de facut. S-ar putea ca ceea ce au creat singuri sd ne
uimeasca datorita originalitatii cu care si-au indeplinit sarcinile.

Invitarea creatoare presupune o serie de conditii privind stimularea creativitatii, cum ar fi:

a) Antrenarea capacitatii de elaborare verbal expresiva sau scrisd a unor povestiri sau compuneri
libere, cu inceput dat, dupa un sir de ilustratii, dupa un plan sau dupa o temd, punand la dispozitia
copiilor diferite obiecte, plange, machete.

Orele de limba romana (in special, literatura pentru copii) Ti ajuta sa descopere viata sociala,
sd construiasca un univers in care irealul devine real, sa se identifice in plan imaginar cu personajele
in care gaseste ceva din el insusi, astfel, copilul se elibereaza de egocentrism. O modalitate de
stimulare a potentialului creativ o reprezinta povestirea. Ea demonstreaza capacitatea copilului de a-
si exprima intr-o altd creatie atitudinea fata de un model literar. Exigenta de a nu reproduce textual
lectia, ci de a se exprima In cuvinte proprii §i stimularea cautarii de nou si frumos Tn compuneri sunt
mijloace importante care contribuie la dezvoltarea creativitatii, a originalitdtii. Originalitatea se
refera la caracterul de noutate pe care-l1 pot avea raspunsul sau strategiile utilizate in rezolvarea
sarcinilor; ea constituie un factor important al creativitatii. Copilul isi manifesta initiativa, fantezia,
lingvistice, intelectuale, afective si de specificul mesajului transmis. Daca invatatorul il stimuleaza,
el combind, transforma sau indicd consecintele comportamentelor personajelor, prezintd modalitati
de prevenire a unor situatii nepldcute, modificand actiunea, introduce personaje noi, complica
actiunile. (Ex: Compunere cu inceput dat: “De vorba cu un ghiocel” Soarele isi face loc printre norii
cenusii, trimitdnd cateva raze spre intinderile albe. Haina de zdpada a pamantului incepe sa se
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destrame 1in firicele argintii care alearga la vale. “Cling-cling!” se aude deodata un sunet cristalin.
“Cine poate fi?” ...)

Prin compunere, copiilor li se dezvolta capacitatea de a scrie corect, un vocabular bogat si
nuantat, precum si dorinta de a se exprima in scris. Adeseori, compunerile 1si au originea in
povestirile pe care micii scolari obisnuiesc sa le istoriseasca dascalului, evenimente care, chiar daca
pentru altii par lipsite de importanta, in ochii lor capdtd dimensiuni uriage. Pregatirea insistenta a
lectiei de compunere faciliteaza formarea unor priceperi si deprinderi de munca in care manifestarea
le este sugerat sa foloseasca expresii artistice, astfel valorificand valentele textelor literare. In unele
compuneri exprimarea este interesanta, plina de imaginatie si de sensibilitate, originalitate, in altele,
exprimarea pare greoaie, fortatd, ideile sunt incoerente, textele nefiind modele de stil. Totusi, prin
repetarea exercitiului, scopul va fi atins, micul scolar va ajunge sd stdpaneasca criteriile alcatuirii
unei compuneri corecte: formularea clara a propozitiilor, folosirea expresiilor frumoase, respectarea
partilor compunerii, evitarea repetitiilor suparatoare, respectarea acordului, topicii si a normelor
ortografice. Astfel, se pun bazele unei invatari creative si se dezvolta spontaneitatea si capacitatea
de exprimare intr-o forma eleganta. Deci elaborarea unei scrisori sau a unei compuneri este o forma
de manifestare a atitudinii creatoare.

b)Utilizarea unor procedee de activizare a capacitatilor de creatie in plan verbal-expresiv
sau scris cum ar fi: alcatuirea unor propozitii multiple plecand de la anumite cuvinte date;
solicitarea de a formula propozitii cat mai frumoase si interesante, pentru a exprima o anumita idee
sau tema data; solicitarea de a continua in forme multiple anumite inceputuri de propozitii, fraze sau
copilului prezentat in text”; “Enumerati personaje negative din operele literare studiate care, in lipsa
unei actiuni, ar fi putut sa devina personaje pozitive.”
gresit personajul principal si cum ar fi trebuit sa procedeze ?”’
d)Enumerarea unor raspunsuri multiple la intrebari posibile pe care le pot formula copiii sau
invatatorul. Ex: “De ce e important sa avem modele de comportament?” Cum ati fi procedat in locul
personajului principal din “Prostia omeneasca”?

e) Interpretarea independentda a unor imagini prin solicitarea de a le conferi cat mai multe titluri
posibile .

f) Elaborarea independenta a unor istorioare ce se pot concepe plecand de la diverse modalitati de
ordonare logicd posibila a unui numdr de imagini sau propozitii. Pentru educarea potentialului
creativ, in ciclul primar se pune accent pe lectura dupa imagini. In clasele I-11, descifrarea
continuturilor tablourilor prezentate nu se limiteaza numai la descrierea imaginilor, ci poate deveni
0 autentici creatie verbald. In clasele III-IV, respectiva creatie verbald poate fi transpusi intr-0
compunere scrisa.

g)Desfasurarea diferitelor jocuri didactice sau a unor jocuri de rol care sa antreneze gandirea
creatoare.

In cadrul orelor de limba romana, jocurile literare constituie o etapa folosita in cunoasterea
tainelor cartii, dezvoltandu-le fantezia, creativitatea si atentia, constituind momente de destindere
pentru copii. Ele creeazd un mister pe care cei mici incearca sd-1 descopere. Ex: “Recunoaste
personajul”, “Recunoaste titlul povestirii ascultdnd fragmentul...”, “Recunoaste titlul povestirii In
functie de urmatoarele personaje...” Imaginati-va dialogul dintre soldatul roman si domnitorul Vlad
Tepes. Titlurile lor distractive starnesc interesul si dorinta copiilor de a participa la joc.

Jocul si invdtarea ofera copilului nenumarate prilejuri de a combina si recombina
reprezentdrile de care dispune. Prin ascultarea povestilor,basmelor,poeziilor, el reconstruieste
mental principalele momente ale naratiunii, le inverseaza, le omite, le amplifica si inventeaza altele
noi.

Iata cateva dintre creatiile poetice ale elevilor de clasa a I1I-a, caracterizate prin originalitate,
expresivitate §i imaginatie:
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Ganduri de copil

Cer senin, vreme frumoasa,
Astazi vreau sa ies din casa,
Sa ma joc cu fratii mei
Si sd ma ascund de ei.

Sunt copil, stiu jocuri multe,
Fug sa ma-ntalnesc in curte
Cu colegii mei zglobii
Ce-mi aduc cadouri mii.

Senina e copilaria mea,
Sa nu se termine as vrea,
Vacanta o astept nerabdatoare,
Cu dimineti frumoase si cu soare.
(Maria Vintila, cls a III-a)

Copilirie, minunata esti!

Peste dealuri si campii,
Printre holde aurii,

A venit Tnmiresmata
Vara cea mult asteptata.

_Vara, vara, tu ne esti
Zana buna din povesti,
Cu banuti de papadii
Si cu jocuri de copii.

Zboara-aici un fluturas:
_La multi ani, drag copilas,
Sa ai zilele senine
Si de soare fie pline.
(Radu Suteu, cls a I1I-a)

Copilarie, ce frumoasa esti!

Copilarie, ce frumoasa esti!
Tu ca mierea indulcesti
Viata printeselor din povesti,
Copilarie, ce frumoasa esti!

Cer senin de primavara,
Toti copiii sunt pe-afara,
Ei 1n joc se prind voiosi
Si cu toti sunt bucurosi.
(Andreea Barbulet, cls a I11-a)
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Copilaria

Cand ma gandesc la copilarie,
Pot spune ca e plina de prietenie,
E ca intr-o imparatie

Unde florile zdmbesc pe campie.

Tu, copilarie, ne dai vise o mie,
Esti dulce si plina de veselie,
Copilarie, esti senind

Si de bucurie plina.

Tu faci copiii fericiti
Pentru ca sunt iubiti.
Acest lucru si-l doresc
Toti copliii care te iubesc.
(Dragos Hategan, cls a I1I-a)
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RELATIA GRADINITA - FAMILIE PRODUCE COPII DE SUCCES
Prof. Rotaru Alina Cristina, G.P.N. Vinerea

Relatia gradinita - familie este un subiect des abordat in literatura de specialitate si supus
atentiei, mai ales pe fondul schimbarilor sociale multiple din ultimul timp. Acest proces atrage dupa
sine o serie de schimbari, la nivel macro socio-economic, dar si in scoli si gradinite. Una dintre
aceste schimbari se refera la relatia gradinita-familie.

Cum am putea dezvolta o colaborare reala intre gradinita si familie? Existd mai multe cai.
Pentru problemele de ordin administrativ, ele se rezolva atunci cand parintii si educatoarele dispun
de mecanisme de evaluare comune ale activitatii scolare. Relatia familie-gradinita apare justificata
in masura in care se restabileste increderea colectivitatii de parinti, a comunitdtii, in institutia
scolara.

Referitor la atitudinea de colaborare a parintilor, respectiv la problemele de ordin atitudinal
in relatia gradinitd - familie, reciprocitatea este elementul care adesea lipseste, in scoala
romaneasca. Daca prin intermediul gradinitei sunt organizate diverse activitati in care parintii sunt
invitati, parintii copiilor cu un comportament exemplar vor veni. Astazi, pdrintii trebuie sa se
indrepte de la modelul autoritar, in care cresterea copilului se bazeaza mai mult pe forta si control,
spre un model caracterizat prin deschidere, caldura si coerenta in stabilirea si aplicarea regulilor, a
limitelor si asteptarilor adecvate. In acest din urma caz, comunicarea, bazata pe o relatie de
demnitate si recunoastere reciproca. Deschiderea fatd de activitagile zilnice si preocuparile copilului
au un rol central in relatia dintre paringi si copii, ca si explicatiile, rafionamentul, negocierile si
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argumentele. Tn acest mod, copiii cresc nvatind ce inseamna responsabilitatea, autocontrolul si
egalitatea, toate acestea ducand la o buna dezvoltare in primii sapte ani din viata.

Parintii ar trebui sa 1i ofere copilului indrumare adecvata in exercitarea drepturilor sale, Intr-
o manierd care si tini seama de capacititile lui in continui dezvoltare. indrumarea adecvati
inseamna ca parintii, pe masura ce copiii inainteaza in varsta, ar trebui sa le ofere mai multa
responsabilitate in problemele personale, facilitind exercitarea sporitd a autonomiei. Opiniilor
copilului trebuie sa li se acorde importanta cuvenita, in functie de varsta si gradul lui de maturitate.
Aceasta nu Inseamnd acordarea unei autonomii totale, ci implicarea si Incurajarea participarii
copilului in procesul de luare a deciziilor ce ii afecteaza viata. Pe de alta parte, parintii nu ar trebui
sd 11 ceara sau sa se astepte din partea copilului la lucruri inadecvate cu stadiul lui de dezvoltare.
Este de asemenea important ca indrumarea sa nu se realizeze prin intermediul unor forme umilitoare
de disciplina.

Evolutiile din ultimele decenii au adus schimbari importante si 1n atitudinile si
comportamentele legate de pedepsirea copilului. Nu numai ca pedeapsa fizica a fost interzisa prin
lege, iar cresterea fara violentd a copilului a devenit o problemad a drepturilor omului, dar s-a
dovedit ca, de cele mai multe ori, pedeapsa fizica are un efect contrar celui asteptat. Chiar daca, pe
termen scurt, pare sa fie eficienta, prin inducerea supunerii, pe termen lung, pedeapsa fizica, in loc
sa disciplineze copilul, poate duce la dezvoltarea comportamentelor opuse, precum agresivitatea,
delincventa si manifestarile antisociale. Copiii pot dezvolta, de asemenea, sentimente de teama,
furie si anxietate si pot invata in mod gresit ca forta, si nu argumentele logice, primeaza in
rezolvarea conflictelor.

Activitatea cu parintii, ca parteneri, pentru a asigura dezvoltarea copilului in programul
educativ din gradinita, poate deveni un start bun pentru a crea parintilor respect de sine, incredere in
competentele lor, facindu-i mai buni. Parteneriatul gradinita-familie se referd la construirea unor
relatii pozitive intre familie si gradinita, la o unificare a sistemului de valori care poate avea un efect
benefic asupra copiilor atunci cand acestia vad educatoarea sfatuindu-se cu parintii.

Concluzia este ¢, numai o buna colaborare intre gradinita si familie, 0 mai mare implicare a
parintilor in activitatea gradinitei (inclus in luarea deciziilor) va imbunatati colaborarea dintre acesti
factori, foarte importanti in cresterea si dezvoltarea copilului prescolar. Cultivarea unei relatii de
parteneriat afectiv intre gradinita si parinti in sprijinul educatiei si cresterii copilului constituie cheia
succesului viitor Tn adaptarea si integrarea scolard; este primul pas catre o educatie deschisa,
flexibila si dinamica a personalitatii copilului Tn primii sapte ani din viata.

Bibliografie:
1. Dumitrana, M.,Copilul, familia si gradinita, Editura Compania, Bucuresti, 2000
2. Dima, S.(coord.), Copilaria - fundament al personalitatii, Imprimeria Coresi, Bucuresti, 1997
3. Pro Educatia, revista de specialitate a Tnvatamantului mehedintean, Editura Stef, Drobeta
Turnu-Severin, 2006
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Proiect didactic
Prof. Puscas Mihaela Maria
Seminarul Teologic Ortodox ,, Sfantul Simion Stefan” Alba lulia

In cadrul proiectului ,,Retea de formare continui a cadrelor didactice pentru a utiliza
multimedia, instrumentatia virtuala si web 2.0 in aria curriculara Matematica si stiinte ale
naturii (ProWeb) POS DRU/157/1.3/S/141587 »” mi- am 1insusit noi notiuni in predarea
matematicii pe care le-am aplicat si elevilor mei. Marturisesc ca acestia au privit cu alt interes orele
de matematica.

Clasa: a Vlll-a

Obiectul: Matematica — Geometrie

Unitatea de invatare: Pozitii relative ale dreptelor si planelor in spatiu
Tema lectiei: Recapitulare - Pozitii relative

Tipul lectiei: Recapitulare si sistematizare/Lectie Ael

Obiective operationale:

O1= Sa cunoasca si sa recunoasca pozitiile relative a doua drepte in spatiu.

O, = Sa identifice pozitiile relative a doud drepte 1n spatiu pe corpuri geometrice.

O3 = Sa cunoasca si sd recunoasca pozitiile relative ale unei drepte fatd de un plan

O4= Sa manifeste interes pentru folosirea tehnologiilor informatiei in studiul matematicii.

Strategii didactice :

a) metode si procedee folosite :

- conversatia, explicatia, problematizarea, invatarea prin descoperire; exercitiul de consolidare,

observatia individuald, joc didactic.

b) mijloace de realizare :
- Lectie interactiva AeL, calculatoare.

c) forme de organizare :
- frontala, individuala, pe grupe.

Bibliografie :

- Manualul profesorului : Lectii interactive
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Etapele activitatii

Structura | Obiec- Continut si sarcini de instruire Strategia | Modali-
lectiei tive Activitatea Activitatea didactica | tati de
Timp profesorului elevului evaluare
1. Moment -salutul, prezenta, -se  pregitesc  pentru | Conversatia
organiza- 5min | incurajarea elevilor, lectie
toric -verifica prin sondaj tema. | - confrunta rezultatele,
corecteaza greselile.
2. Verifica- O13 | -repetd cu elevii notiunile Observa-
rea 5 min | invatate despre pozitiile - raspund la Intrebari Conversatia | rea
cunostin- relative ale dreptelor si Aprecieri
telor planelor in spatiu verbale
3.Anuntare O:1 | -anunta obiectivele lectiei, Conversatia | Observa-
a temei, 07 -prezintd trei  aplicatii -rezolva cerintile fiecarei | Explicatia rea siste-
noilor O3 interactive Ael pe corpuri aplicatii matica
obiective Os | cunoscute (Anexa 1.) ,si | -verifica rezultatele ce Problema- | Analiza
un joc didactic (Anexa 2.) | ajutorul calculatoarelor tizarea raspunsu-
4.Desfa- referitor la pozitiile drep- Invatarea rilor
surarea telor in spatiu -raspund la intrebari prin des- | Aprecieri
activitatii coperire verbale
-pune intrebari -rezolva cerintile fiecarei Analiza
35 -ofera indicatii aplicatii Exercitiul observ.
min -verifica rezultatele ce Observatia | facute
-prezintd o aplicatie ajutorul calculatoarelor individuala
interactive Ael pe corpuri
5.Asigurare cunoscute (Anexa 3.) , si | -rezolva cerintile jocului | Joc didactic
a feed- un joc didactic referitor la | didactic, repeta , daca e
backului pozitiile dreptelor fata de cazul
un plan
-prezinta un joc didactic
Ael prin care se fixeaza
termenii Invatati.
(Anexa 4.)
6.Evalua- -face aprecieri, Aprecieri
rea 3 recomandari, notarea -sunt atenti la ce se | Conversatia | verbale
activitatii min | elevilor care s-au remarcat | discuta. Analiza
la lectie activitatii
7.Tema 2 *Ofera indicatii in -elevii noteaza tema Conversatia
pentru min | legatura cu tema. -sunt atenti la sugestiile
acasa date
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Anexa 1.

{= http://192.168.200.1:8888/ - :: Matematica Clasa a Vlll-a :: Pozitiile relative a doua drepte i - Windows Internet Explorer
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Exemple : o a a n

Definitie:

Doud drepte care se afl& in acelasi plan {sunt
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abcCa . . .
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cubului. Tn planul (4'BCD") dreptele concurente cu 4'C sunt :

Anexa 2.

Ve http://192.168.200.1:8888/7 - :: Matematica Clasa a Vlll-a :: Pozitiile relative a doua drepte i - Windows Internet Explorer

EEX
tii pentru

{ Built to teach
= AEL | intetigenty

Pozitiile relative a doua drepte in spatiu

Drepte paralele

Definitie

Doud drepte care se afla in acelasi plan (sunt
coplanare) si nu au nici un punct comun sunt

paralele.

abCa
allb
anb=g

Exemple n a

D& deoparte mai multe drepte péna rémén
doud paralele.
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Anexa 3.

= http://192.168.200.1:8888/ - :: Matematica Clasa a Vlll-a :: Pozitiile relative ale unei drepte - Windows Internet Explorer

Aplicafii (1)

Pozitiile relative ale unei drepte fata de un plan

Lectii pentru

AEL

Built to tea
intelligently

Pentru fiecare corp geometric reprezentat in partea stangé a ecranului, asociati fiecarei muchii din partea dreapté pozitia

corespunzatoare fatd de planul BB'C.

ABCA'B'C' = prisma friunghiulara

[ o )
este paraleld cu este inclusd in intersecteazd

planul BB'C

= http://192.168.200.1:8888/ -

Anexa 4.

ile relative a doua drepte in spatiu

: Matematica Clasa a Vlll-a :: Pozitiile relative a doua drepte i - Windows Internet Explorer

Lectii pentru

AEL |

ilt to teach
intelligently

EE

Definitie

Doud drepte care nu au nici un punct
comun si care nu sunt nici paralele se

numesc "QCDP'G"UI’Q.

b
\
\

a

a)rb

anb=2

Exemple n a

In imaginea alaturatg, cele trei frenuri sunt

}:} a si b sunt necoplanare

oprite la semafoare. Dati drumul la numai
douad trenuri sa circule, astfel incat ele sa nu

se ciocneascd.
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