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DE LA TPOTESTI LA BLAJ - PE URMELE LUI MIHAI EMINESCU

Prof. Marinescu Sabina-Victoria, Scoala Gimnaziala ,, Toma Cocisiu” Blaj

La fiecare mijloc de ianuarie simtim cd nepieritorul Luceafar al literaturii roméne nu
inceteaza sa straluceasca nici macar o clipa, imprastiind cu generozitate magnifica-i lumina astrala
peste cugetul si simtirea tuturor. Trebuia sa vina, sa se nascd, pentru cd il asteptau teiul si lacul cu
nuferi galbeni, floarea albastra, luna care trebuia sa-si picure argintul pe fruntea lui boltitd. Dar, mai
ales, il asteptam cei de atunci si cei de acum, pentru cd aveam nevoie de el si 1-am numit Eminescu.
Vibratia acestui moment omagial se transmite si dinspre suflete de copii crescuti si educati in ,,mica
Roma”, unde frunzele teiului de pe Huld, in leganarea vantului si la lumina luceafarului, ingana
versurile poetului nepereche. Pentru bldjeni de la 15 ianuarie la 15 iunie e o sarbatoare in care fiecare
loc aminteste de trecerea poetului pe aici.

De aceea, la Scoala Gimnaziald "Toma Cocisiu” Blaj elevi si cadre didactice l-au sarbatorit
pe Luceafarul romdnesc printr-o diversitate de activitati desfasurate in cadrul unui proiect educational
sub genericul de mai sus, in perioada 15 decembrie 2017-19 ianuarie 2018, sub indrumarea unei
echipe formata din profesorii Borcea Ioan, Corbean Adela, Dezso Reka, Marinescu Sabina-Victoria
si bibliotecara Muntean Viorica. Grupul tinta a fost format din 25 de elevi din clasele a I1I-a B, a V-
a B, a Vll-a B si C si clasele V-VIII sectia maghiara.

Obiectivelele urmarite au fost cunoasterea semnificatiei de 15 ianuarie, cunoasterea vietii si
activitatii lui Mihai Eminescu, recitarea expresivd a versurilor eminesciene, realizarea unor
compozitii plastice inspirate din poeziile lui Eminescu, cunoasterea unor romante pe versuri din lirica
poetului, descoperirea de talente.

Prezentam 1n continuare calendarul activitatilor:

Dor de Eminescu -15.12.2017-15.01.2018
- lansarea si popularizarea proiectului;

- aprobarea proiectului de catre directorul scolii;

- completarea activitatilor propuse;

- selectarea informatiilor necesare pentru derularea proiectului;

- auditii (romante pe versuri eminesciene in interpretdri celebre);
- adunarea de materiale.

Sub semnul lui Eminescu - 15.01.2018-18.01.2018
- realizarea unor lucrari plastice care sa oglindeasca opera lui Eminescu;

- memorarea de poezii;
- realizari PPT;
- realizarea expozitiei de desene.
Eminescu n suflet de copil — 19.01.2018
- referate
e Copilaria lui Eminescu
e Eminescu- artist al cuvantului
- prezentari PPT
e Retrospectiva- aspecte de la celelalte activitati din scoald dedicate lui M Eminescu
e Acasa la Eminescu- imagini cu casa parinteasca de la Ipotesti si padurea Baisa
e FEminescu si Blajul- imagini cu locurile care amintesc de trecerea poetului prin ,,mica Roma”
o  Chipul lui Eminescu insufletit in piatra si lemn- imagini cu busturi si statui ale lui Eminescu
din tara si din straindtate
- recitare de poezii din lirica eminesciana si dedicate lui Eminescu
- expozitie de carte
- cantece dedicate lui Eminescu
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Ultima activitate, sub genericul Eminescu in suflet de copil, care a fost una interactiva, s-a
desfasurat in biblioteca scolii. Elevii au Tmpartasit impresii din vizita la Ipotesti in cadrul unui proiect
educativ judetean ,,Case memoriale si locuri natale”, au prezentat copilaria poetului, au comentat
imaginile din PPT-urile realizate care au cuprins poze facute de ei sau imagini gasite pe internet, au
recitat poezii, au prezentat desenele din expozitie si versurile care i-au inspirat pe fiecare, au cantat
etc.

Felicitari tuturor elevilor si cadrelor didactice implicate in proiect, precum si doamnei
bibliotecare care de fiecare data dovedeste ca este o gazda buna si primitoare !

ISTORICUL CONCEPTULUI CURRICULUM
Prof. Popa Victoria, Colegiul Economic “Dionisie Pop Martian” Alba lulia

In invatamant, un curriculum este in general definit ca totalitatea experientelor elevilor care
apar in procesul educational. Termenul se referd adesea in mod specific la o secventa planificata de
instruire sau la o imagine a experientelor studentilor in ceea ce priveste scopurile instructive ale
educatorului sau scolii. In vocabularul activ al limbii romane acest concept a intrat recent, ca rezultat
al reformei invatamantului dupa 1990.

Etimologia termenului “curriculum” (plural “curricula”) se regdseste in latina veche, unde
avea sensuri multiple, dar apropiate cum ar fi: alergare, cursa, parcurgere, scurtd privire, trecere
/parcurs prin viatd, In principal, o biografie prescurtatd a unei persoane, de unde §i sintagma
“curriculum vitae”. Toate acestea converg semantic spre un demers complet, cuprinzitor, dar
prescurtat, sintetic rezumativ, esentializat si dinamic prezentat in parcurgerea unui domeniu, in
desfasurarea unei actiuni.

Curriculum este un “produs” american, fiind preluat si raspandit in zona anglo-
saxond.Termenul este preluat de autorii americani, printr-0 reintoarcere in timp, in literatura
pedagogica a Europei de Vest a secolelor XVI-XVII. Conceptul apare pentru prima data in
documentele Universitatii din Leiden (Olanda) 1582, si apoi in cele ale universitdtii din Glasgow
(Scotia), 1633. In aceasti perioada sub influenta miscarilor ideologice si sociale din Europa s-a impus
o standardizare a tematicii studiilor universitare, un anumit control asupra activitatii si orientarii
universitatilor. Curriculumul universitar stipula, cu titlu de norme si prescriptii, programele de studiu
aferente specializdrilor existente in acea epocd. Deci, inceputurile carierei semantice a curriculum-
ului au fost cele de continut al invatdmantului si plan sau program de studiu in raport cu o anumita
institutie de invatamant, de nivel mediu sau superior.

La mijlocul sec XIX — XX, curriculum se referea la continuturi instructiv — educative,
program de studii.

Elementul care a marcat definitoriu intrarea Tntr-un nou ev din punct de vedere pedagogic este
lucrarea ,, Secolul copilului”, scrisa de Ellen Key, aparuta in 1900 si precedata de cuvintele atat de
actuale dupa o sutd de ani: ,,Tuturor parintilor care au speranta sa poata forma un om nou in secolul
care vine” . Rasunetul pe care 1-a starnit in epoca nu se datoreaza atat noutatii ideilor, cat, mai ales,
asiduitdtii cu care autoarea incearcd sd promoveze, concomitent cu aspra critica pe care o realizeaza
la adresa scolii si pedagogilor traditionali, un nou sistem de educatie. Se incearcd deplasarea
accentului de la continutul invatarii spre cel care se afla in campul influentelor educative.

Primul care amendeaza semnificativ sensul primar al curriculum-ului, a fost pedagogul si
filozoful american John Dewey, prin publicarea Tn 1902 a Studiului “The Child and Curriculum”.
Pentru prima datd in aceastd lucrare curriculum este folosit in sensul de “experienta de invatare a
copilului, organizata de scoala, alaturi de totalul disciplinelor de invatamant oferite si studiate in
scoald”. Aparea pericolul de a interpreta ca fiind doua realitati independente, autonome, disciplinele
studiate in scoald (ce se invatd) si, respectiv, experienta de invatare a copilului, organizata in scoala
(cum se invata).
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Tn anul 1918, pedagogul american Franklin Bobbitt in cartea sa ~The Curriculum* extinde
aria semantica aconceptului de curriculum la intreaga experientd de invatare a copilului, dobandita
atat Tn scoala cat si in afara scolii, prin activitati de tip nonformal sau extrascolar, desfasurate in afara
orarului scolar. Astfel se poate spune cd acum se pun bazele teoriei curriculum-ului.

Un alt moment de referintd in conturarea conceptului contemporan de “curriculum” 1l
marcheaza Ralph Tyler, in anul 1949, prin lucrarea “Basic Principles of Curriculum and Instruction”,
lucrare sistematica, dar si normativa, prescriptiva, supranumitd “biblie a curriculum-ului”. Acesta
sistematizeaza componentele curriculum-ului: obiectivele educationale, experientele de invatare sau
continuturile Tnvataturii, metodologia organizarii acestor experiente de catre scoala, evaluarea
rezultatelor invatarii.

In a doua jumitate a secolului XX, cu exceptia Marii Britanii, unde curriculum-ul a fost
acceptat imediat, celelalte tari precum Franta, Belgia, Elvetia, Italia, Spania, au ramas independente
sau chiar refractare fatd de fenomenul curriculum, decenii in sir.

Tn anii 60, curriculum-ul isi largeste aria, desi in lumea francofoni este folosit in continuare
cu sensul de program de studii.

in tarile Europei Centrale si Estice era preferat in continuare conceptul “planul de
invatamant”, care de regula era elaborat la nivel national ca unic si obligatoriu, avand un rol normativ
si permanent.

Definitia conceptului de curriculum prezentatd in Raportul Seminarului Unesco de la
Hamburg in 1975 vizeaza experienta de invatare organizata de scoala care are loc atat n scoala, cat
si in afara scolii.

Tn anul 1986, H. W. Schubert, in lucrarea Curriculum: Perspective, paradigm and possibility
se refera la intreaga experientd de invatare care are loc In contexte educationale formale (programul
scolar), nonformale (extrascolare, sub indrumarea scolii) si informale (incidentale).

In literatura pedagogica din tara noastrd termenul curriculum a inceput si fie semnalat
sporadic prin anii ‘80 ai secolului al XX-lea. Abia dupa 1989 au inceput sa apara referiri si chiar studii
despre curriculum. Numai Tn ultimii 2-3 ani ai secolului al XX-lea reforma curriculara a devenit una
din directiile fundamentale ale modernizarii invatamantului romanesc.

Intr-un studiu din 2003, Reys, Lapan, Holliday si Wasman se refera la curriculum ca la un set
de obiective de Invatare articulate pe clase care descriu continutul si obiectivele proceselor
matematice intentionate in anumite momente ale timpului in cadrul programului scolar. Curriculumul
poate include interactiunea planificata a elevilor cu continut instructiv, materiale, resurse si procese
pentru evaluarea realizarii obiectivelor educationale.

Astazi inca mai sunt dezbateri:

o Conservatorii — restrang conceptul la continuturile instructional educationale (plan, programa,
manual)

o Reformistii — propun extinderea conceptului la Intreaga experienta de invatare din scoala, dar
si din contexte non si informale

In prezent poate fi interpretat ca proiect educational privit din punct de vedere:

» Structural: finalitati, continuturi, timp, strategii de instruire si de evaluare

» Functional (ca proces): activitati cu scop prin care se transmit continuturi (proiectare,
implementare, evaluare)

» Al produsului (toate documentele curriculare ce alcatuiesc Curriculum-ul National)
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,EL NU E MORT ! TRAIESTE-N VECI, E NUMAI DUS...”
MOARTEA LUI FULGER

Prof. Arsu Stefania Narcisa, Scoala Gimnaziala Spring

Se implineste un deceniu de la mutarea la cele vesnice a lui George Cosbuc (7 9 mai 1918).

Ce se mai poate spune nou despre vechiul clasic, memorizat cu atata patima de elevi; citat cu
mandrie de oricine a trecut prin scoald si a ramas macar cu un dram de invatatura; criticat in epoca,
dar si mai tarziu, dar mai ales iubit de cei din breasla sa; elogiat pand la refuz de manualele scolare,
pentru ca apoi sa fie uitat; privit cu superioara indulgenta de intelectual rafinat, dar facand deliciul
cititorului simplu; stors, pana la istovire, in procesul didactic de catre dascalii de literatura?

Cosbuc continud sa ramana si astazi o carte deschisa pentru toti aceia al caror suflet vibreaza
la frumosul si sensibilitatea pe care o ofera literatura.

Originalitatea aparte de care se bucurd poezia lui Cosbuc ne pune in situatia de a nu avea
criterii de evaluare si de raportare la alte creatii. Marea varietate a temelor sale indica o extraordinara
mobilitate a poetului si 0 mare complexitate sufleteasca, el exersand versul in cele mai variate teme,
transformand lumea intr-un adevarat spectacol in care abordeaza problemele fundamentale ale
omului, precum viata si moartea, cu o morald practica si arhaicd. Aceasta ,,filozofie de viata” este
redusa la reactia de bun simt a taranului.

Poetul s-a bucurat de constiinta apartenentei la neam: ,, Sunt suflet in sufletul neamului meu”,
promovand valorile tradifionale romanesti, datini, obiceiuri, traditii si credinta, a caror vatra se afla la
sat. El face, astfel, din satul si tdranul roman leaganul virtutilor noastre spirituale prin care ne
identificim ca neam in fata celorlalte popoare.

Indiferent de sfera inspiratiei sale, Cosbuc se caracterizeaza prin conceptia epica a textului si
printr-un rafinament iesit din comun al versificatiei. Comentatori mai noi, ca V1. Streinu, apreciaza in
mod deosebit geniul prozodic al sdu. Combinatiile iscusite de trohei, dactili, amfibrahi i iambi,
construiti de pilda in Fata morarului, sunt o dovada a inventivitatii si virtuozitatii tehnice
nemaiintalnite la un alt poet.

Daca limbajul si imaginea poeticd sunt excesiv de simple, sonoritatea lind si unduioasd a
versului izvordsc din aceste complicate prozodice si sonore. Poetul este un maestru al efectelor
onomatopeice, obtinute din jocul aliteratiei si al asonantei, vizibile, de altfel, si in Nunta Zamfirei, in
descrierea alaiului si a dansului. Fara indoiala, rafinamentul formal isi are si el sursa in eruditia
poetului reinviind vremea prozodiilor glorioase ale antichitatii.

Mai putin imagist, mijloacele poetice ale lui Cosbuc tin mai mult de eufonie, de sintaxa poetica
si lexic. Cosbuc a indreptat poezia romaneasca spre firescul expresiei, spre naturalete, ridicand la rang
de poezie limba vorbitd. De aici, caracterul popular al limbajului poetic cosbucian, care se bizuie pe



https://en.wikipedia.org/wiki/Curriculum#Etymology
http://www.creeaza.com/didactica/didactica-pedagogie/Secolul-XX-secolul-copilului119.php

UNIVERSUL SCOLII 1SSN 2285 — 309X Nr.1/2018

cuvinte de mare circulatie, din zone semantice ce semnifica viata poporului. Fraza poetica, de
asemenea, redusa ca Intindere, are calitatile celei populare.

Graiul in care se exprima este, dupa cum spune el, cel al parintilor sai, insotit de sentimentul
artistic, iar pentru a sti cum isi manifesta poporul ideile si sentimentele a trudit mult. Putem vorbi de
o sursd livresca a creatiei sale dupa propriile afirmatii, cum ca a citit toate poeziile populare de
pretutindeni pentru a intelege sufletul poporului sdu. Ca este un poet livresc o dovedeste universul sdu
cultural si preocuparea pentru imbogatirea lui. Deci afirmatia lui Maiorescu, cum ca i-ar lipsi cultura
lui Eminescu, si de aici lipsa de valoare a operei, este nefondata. Tudor Vianu vede in caracterul
livresc al operei sale un lirism obiectiv: ,,{i plicea si porneasca de la teme istorice sau legendare, de
la situatii reale de viata.”?

Titu Maiorescu aprecia magistrala stapanire a limbii §i minunata nota distinctiva a veseliei.
Jovialitatea este una din modalitatile prin care se manifestd veselia cogbuciana.

Poezia sa este descriptiva, obiectiva, altruista. ,,El infaptuieste in propria creatie, salonul
natural al limbii romane, un univers in acelasi timp conventional si romanesc.”?

D. Micu vorbeste despre un ,,lirism revelatoriu™, noi ca lectori nu participim la suferintele si
bucuriile eroilor, ci suntem in acelasi timp cu poetul, deasupra lor.

Stilul sau e inconfundabil, se recunoaste imediat, prin originalitatea in tehnica versificatiei:
versuri scurte pentru a accentua ideea, muzicalitatea exceptionald, rima interioard asemanatoare
versului popular, o simetrie exceptionala data de repetitia cuvintelor si structura strofelor, efectele
onomatopeice obtinute prin jocul aliteratiei si asonantei, sonoritatea lind si unduioasd a versului,
combinatiile iscusite de picioare metrice, ,,magistrala stipanire a limbei”*, totul este ritm si melodie.

La toate acestea addugand extraordinara simplitate a versurilor, poeziile lui sunt citite si
gustate deopotriva si de omul simplu si de esteticianul, criticul si istoricul literar.

Mult mai subtile ne apar astazi, observatiile Iui N. lorga, atunci cand, recunoscandu-i lui
Cosbuc ,,0 buna scolire de clasicism si de lirism goetheean”, tine sa precizeze ca ,,un singur lucru-I
interesa pe acest scobitor de grai: forma”.>

L. Valea considera cd poetul e ignorat de modernii epocii ,,din cauza unei prejudecati privind
primitivismul psihologic al omului de la tard. Modernitatea e legatd acum nu de societdti rurale,
conservatoare prin excelenta, ci de cele urbane, (...) nu are timp sd vada modernitatea mijloacelor
cosbuciene, muzicale prin excelenti.”®

»Opera sa va trezi permanent admiratie prin stalucirea realizarii formale. Pentru poeti,
versurile lui Cosbuc vor fi intotdeauna un prilej de meditatie asupra mestesugului lor, un exemplu
venerabil de cinstire a acestui mestesug. lar publicul mare se va indepta mereu ca spre un izvor de

primenire sufleteasci”.’

! Tudor Vianu, Studii de literaturd universald si comparatd, ed. 11, Bucuresti, Editura Academiei RSR, 1963, p. 598
2 Petru Poanti, Poezia lui George Cosbuc, Cluj-Napoca, Editur Dacia, 1976, p.19-20.

3 D. Micu, George Cosbuc, Bucuresti, Edizura Tineretului, 1966, p. 106.

4T. Maiorescu, Critice 11, Bucuresti, Editura Minerva, 1973, apud A. Budiu, George Cosbuc, Editura Aula, 2002, p.
129.

°N. lorga, Istoria literaturii romdnesti contemporane, |, Crearea frmei, Bucuresti, Editura Adevarul, 1934, p 36-37,
apud D. Micu, op. cit., p. 107.

6 L. Valea, Pe urmele lui G. Cosbuc, Bucuresti, Editura Sport-Turism, 1986, p. 22.

" D. Micu, op. cit., p. 107.
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COMUNICAREA DE-A LUNGUL TIMPULUIL...

Prof. Clucerescu Carmen Simona, Colegiul Tehnic Toma N. Socolescu, Ploiesti

Importanta comunicarii, acest concept cliseizat prin mult prea frecventa lui invocare, incepe
sd fie recunoscutd, in ultima vreme, inclusiv in context scolar, de catre profesorii insisi; fara sa detina
instrumentarul specific filozofiei, psihologiei comunicarii, stiintelor comunicarii in general,
profesorii intuiesc rolul asimildrii unor strategii de comunicare, specifice mediului educational,
capabile sa compenseze disparifia rolului socializator al familiei.

Gabriel Albu evidentiaza o criza in toate compartimentele vietii, de la cea mai frageda varsta
pana la matuturitate, si chiar senectutute, si anume ,,lipsa tot mai evidenta de continut a comunicarii
interumane, caci oamenii nu mai au ce sa-si comunice profund [...]. Comunicarea interumana este
ancoratad adanc in lumea noastra interioara: in starile noastre afective, in motivatiile noastre, in parerea
noastra generald despre viatd, oameni, relatii, fericire, noroc, Dumnezeu. De asemenea, comunicarea
dintre noi are ca suport convingerile, credintele, valorile, prejudecatile, obiceiurile si educatia
noastra” (Albu, 2007, p.12). Potrivit parerii lui R. Heyman, ,,adolescentii sunt prinsi intre doua tipuri
de identitate: sunt si totusi nu mai sunt copii; sunt adulfi, si totusi inca nu. Cautandu-si identitatea,
vor sa afle raspunsuri: ce sa le placa, ce sa spund, cu ce sa se imbrace, cum sa se tunda, ce este la
moda si ce nu” (Heyman, 2005, p. 15 apud Albu, 2007, p. 59). In lucrarea intitulatd Cum sd vorbesti
cu adolescentii (2005), R.Heyman ofera drept puncte orientative urmatoarele principii: Implica-tel;
Plaseaza totul in contextul iubirii!; Asculta mai mult i vorbeste mai putin!; Abtine-te sa judeci!; Sa
nu renunfi niciodata! — Indemnuri ce pot canaliza eficient actul de comunicare in procesul didactic”.
(Heyman, 2005, p. 20, apud Albu, 2007, pp. 60-61)

Intrucat pornim de la premisa conform cireia calitatea in educatie se pdstreazd numai prin
interogatii de calitate, reflectim astizi asupra problemei comunicarii in educatia scolara, trecand in
revista cateva dintre ,,axiomele” comunicarii, menite sa dezamorseze eventualele conflicte i sa aseze
scoala pe temeliile comunicarii autentice dintre dascali si discipolii lor, aflati la o varsta atat de
,vulnerabila”, atunci cand parintii, deseori, devin ,, ambasadorii” unei copilarii negate.

A comunica presupune a pune in comun, a impartasi, a exprima, a transmite valori, cuceriri,
proprietati, nu numai intelectuale - adaugam noi - ci, mai ales sufletesti, caci, in fond, ce altceva
insecamna a educa, decat a crede in perfectibilitatea individului, in capacitatea sa innascuta de a
cunoaste, in credinta ca exista lucruri care meritd si pot sd fie cunoscute, in convingerea cad noi,
oamenii, ne putem face mai buni unii pe altii, prin cunoastere.

Destinul adolescentului nu este cultura, si nici macar societatea, ca institutie, ci semenii, iar
lectia fundamentala, pe care profesorul - bun comunicator i-ar putea-o oferi, este modelarea unui
comportament uman relevant - ,.copilul este tatdl omului mare” (Fericitul Augustin), ce isi trage
sevele din lectia predata de Adevaratul Educator - ,,Carele s-a facut noud intelepciune de la Dumnezeu
si dreptate, si sfintenie si izbavire” (I Corinteni 1, 30).

Pornind de la premisele noilor stiinte ale comunicarii, regdndim comunicarea scolara in toate
ipostazele ei, trecand In revistd si explicand cateva ,,axiome” ale comunicdrii aplicate la domeniul
educatiei. Dintotdeauna comunicarea a reprezentat un element crucial al vietii sociale, cunoscand
multiple definitii, in functie de domeniul cunoasterii, considerat ca termen de referinta. Acest termen,
ce risca cliseizarea, s-a dovedit de-a lungul vremii, a fi unul dintre cei mai vagi si dificil de prins intr-
o definitie. Pentru filozoful C.Noica, in Rostirea filozofica romdneascd, comunicarea presupune
actiunea de ,,a Tmpartasi”, ,,a amesteca” si a ,,a uni’’: ,,Toatd viata si toatd societatea, laolalta cu toata
cultura, sunt o chestiune de comunicare; dar sunt totodata si una de cuminecare.[...] Comunicarea e
de date, de semnale sau chiar de semnificatii si intelesuri; cuminecarea e de subintelesuri" (Noica,
1970, p. 268).

Pentru a sublinia importanta comunicarii, avand in vedere o eventuala perspectiva diacronica,
ne putem aminti, de exemplu ca, in Grecia anticd, mai intai in Siracuza, si apoi in Atena, cetdtenii
liberi rasturnau regimurile si stabileau ei primele reguli de convietuire democratica. Legile acelor
vremuri prevedeau ca fiecare cetatean sa fie propriul sdu avocat si sa isi pledeze singur cauza in
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procese, indiferent dacd era acuzat, sau acuzator. Nu puteau fi angajati avocati profesionisti, iar
pledoariile trebuiau sustinute in fata a zeci sau sute de jurati.

Cetatenii care stdpaneau arta comunicarii convingatoare, se afirmau mai usor in societate, si
isi aparau mai bine interesele. In plus, ei puteau deveni, si chiar deveneau lideri militari, politici sau
religiosi, dobandind noi privilegii, pe aceasta cale. Arta de a comunica convingator s-a numit atunci
retorica. Interesul pentru insusirea acestei arte si, in consecinta, studiul comunicarii umane au devenit
predominante in epoca, alaturi de arta si stiinta razboiului. Un secol mai tarziu, Platon (427-347 i.H)
a introdus retorica in viata academica greacd, asezand-o aldturi de filosofie. Ea nu era considerata
neaparat o stiinta, pentru ca nu urmarea cunoasterea a ceea ce este corect sau incorect, rational sau
irational, ci cunoasterea slabiciunilor umane, pentru a le putea controla si folosi Tn atingerea
scopurilor propuse.

Avristotel (384-322 1.H.), studentul lui Platon, scrie celebra sa lucrare , Rethorike”, care
deschide noi drumuri, in studiul sistemelor de comunicare umana. Ulterior, Modelul Prim a creat,
dupa chipul si asemanarea sa, omul- faptura de lut, cu care din pura si neconditionata iubire, a instituit
comunicarea cu creatura sa, prin Cuvant. Comunicarea cu Dumnezeu era atunci un act, care avea ca
intentie indumnezeirea. Ea face parte dintr-o actiune concentratd a intregii noastre fapturi catre
indumnezeire, sau chiar aceastd actiune concentratd a Intregii noastre fapturi ar trebui sa poarte
numele de comunicare cu Dumnezeu. De ce ? Pentru ca, nici o franturd din actul comunicarii nu
poate fi facut decat in orizontul harului oferit de Dumnezeu, sub forma cea mai frecventa a
discursivitatii lui “homo religiosus”, in ipostaza rugaciunii, a comuniunii mingii cu Dumnezeu. De la
primele cuvinte rostite de El, pana la descoperire sau rapire mistica, Dumnezeu Se comunica pe sine
intr-o maniera transfiguratoare. Nu este vorba doar de o aparitiec mentald, care nu lasd nicio urma
dupa trecerea ei, ci Dumnezeu este activ, Intr-o manierd care schimba intreaga fiintd a omului. in
sfinti, ea este manifesta in aceasta formad a luminii. Pana la acest nivel, insa, comunicarea cu
Dumnezeu presupune si la nivelele precedente, chiar daca nu la intensitatea sfingilor, o actiune
purificatoare, dupa cum am vazut ca a aratat Sf. Ap. Pavel, sau atunci cand ne referim la treptele
desavarsirii.
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MISIUNEA DE DASCAL
Prof. inv. primar Avram Margareta Paula, Liceul Tehnologic Jidvei-Scoala Primarda Feisa

Sunt oameni care ne influenteaza viata intr-un mod atat de subtil incat abia dupa multi ani ne
putem da seama de aportul unei asemenea bune ntalniri. Primul contact cu scoala — acest mediu nou
si cu Invatatorul — acest adult strdin care devine persoana cu care isi petrece zilnic timpul, este decisiv
pentru atitudinea pe care o va avea copilul fatd de institutia scolii si fatd de invatat in general.

Stie invatatorul sa se faca placut celor mici, sa nu para un adult ce inspira frica? Poate el sa le
inspire copiilor incredere si sigurantd? Caci dacd cel mic nu se simte in siguranta la scoala, nu se
simte nteles, atunci mediul scolar va fi pentru el un mediu respingator. Daca invatitorul nu poate
stabili un contact cu elevii sai, nu le poate stimula interesul pentru scoala, ci, dimpotriva, cum se
intamplad uneori, le trezeste frica de scoala, atunci copilul nu va avea o atitudine pozitiva fata de
aceasta si nu se va putea dezvolta liber. Profesorul, este acel om cu dorinte si care intdmpina
dificultati.
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Toate aceste eforturi pe care cadrele didactice trebuie sa le depuna, nu doar cu cei pe care 1i
invata cat si pentru a capata un statut si mai bun, i fac sa doreasca sa le fie recunoscute meritele,
inclusiv financiar.

Care sunt cele mai importante calititi pe care trebuie si le aibd un om pentru a fi dascal? In
primul rand sa iubeasca copii, sd fie un bun comunicator, sa fie intelegétor, sociabil, sd vrea sa invete
mereu si s impartaseascd din ce are, sa nu puna partea financiara pe primul loc, s vrea mereu sa se
redescopere ca sa nu se plafoneze. Stilul pedagogic si educativ al invatatorului este esential. Pentru
ca, un profesionist bun nu trebuie sa se limiteze la a transmite informatii si a forma abilitati. El trebuie
sa stie cum sa transmitd informatiile, asa incat interesul copilului sa fie trezit. El trebuie, de asemenea,
sd stie sd empatizeze cu copilul, sd patrunda in viata lui interioard, sd poatd vedea lucrurile din
perspectiva sa, sa il poata intelege. Daca el pedepseste copilul cand acesta se poarta ca un copil, fara
sd incerce sd il inteleagd, nu va ajunge nicdieri — doar 1i va spori acestuia resentimentele. Daca 1l
eticheteaza: ,,copil rau”, ,,copil obraznic” si nu poate empatiza, la fel. Trebuie sa stie cum sa evalueze
si noteze copilul fara a-l inhiba si infricosa pe acesta.

Din pacate, exista inca nvatatori care se bazeaza pe o notare stricta si exigenta si pe pedepse
atunci cand copilul nu asculta. Ce efecte credeti ca are acest stil in stimularea copilului sa invete, sa
se dezvolte? Invatitorul ii formeaza celui mic prima impresie despre ce inseamna sa inveti, despre
sensul si scopul invatatului, despre utilitatea sa 1n viata. Daca el invata doar pentru o nota si de frica,
atunci in viitor, el va Invéta sd scape de treaba, sa o evite, pentru ca nu va avea nici o placere legata
de scoala.

Invatatorul este un model pentru copil si il influenteaza pe acesta si pentru cd aceastd perioada
a scolii primare este o perioada-cheie in formarea si dezvoltarea abilitatilor sociale ale copilului.
Acum {si formeaza primele relatii de durata cu alti copii. In plus, relatia cu invatitorul ii influenteaza
in general relatiile cu adultii din jur si relatiile cu orice tip de autoritate. Este o relatie bazata pe
incredere si comunicare sau pe frica si ascultare? In plus, modul in care invatitorul incurajeaza elevii
sd interactioneze este important:

- le creeazd oportunitatea interactiunii si a colaborarii, inclusiv in afara mediului scolar (plimbari,
vizite, excursii)
- sau 1i incurajeaza sa intre in competitie, pentru a ardta cine e mai bun.

Lumea sociala si aproape toate relatiile sociale ale copilului in clasele primare {in de scoala.
Iar invatatorul este singurul adult care limiteaza, controleaza, incurajeaza si contribuie la tipul acestor
relatii sociale (care pot fi bazate pe comunicare §i intelegere sau pe fricd, competitie §i constrangere).

Insa invatatorul este un model pentru copil mai ales pentru ci fi transmite din propriile valori
si idealuri, asteptdri de la viatd si de la sine. Contribuie la formarea imaginii de sine a copilului (in
sens bun — incredere sau in sens negativ — etichetari), iar imaginea de sine influenteaza decisiv
asteptarile de la sine. Dorind sau nu aceasta, invatatorul, prin interactiunea cu copiii, transmite din
propriul set de valori, propriul cod de etica si morald. Copiii invatd si de la el ceea ce e bine, ce e rau,
ce e acceptat, ce e interzis. Petrecand timp de patru ani zi de zi (aproape) cu acest adult, este imposibil
ca cei mici sa nu se lase influentati. Mintea, dar si spiritul copilului la aceastd varsta este ca un burete:
absoarbe totul din jur fara discriminare, fard a diferentia intre ce este bine de retinut si ce nu. Prin
simple opinii emise in clasd, simple judecati de valoare, critici, Invatitorul le formeaza copiilor o
anume perspectiva asupra vietii §i asupra sinelui. Le poate insufla valori si idealuri in viatd superioare
sau, dimpotriva, 1i poate inhiba si face sa se simtd inadecvati.

Concluzie: sa nu credeti ca invatatorul este doar persoana de la catedra ce i oferd informatii
si 11 formeaza abilitati si competente copilului! El este omul care va formeaza decisiv copilul, ceea ce
gandeste, crede, doreste el... In special la aceastd varsti, copiii preiau de la adultii din jur, cu care fsi
petrec timpul, mult mai multe: chiar expresii, comportamente, trasaturi de personalitate pe care le
imita, opinii...
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CITIM IMPREUNA ROMANIA - IMPRESII DESPRE ACTIVITATE

Prof. inv. primar Stan luliana Georgeta, Scoala Gimnaziala "Avram Iancu" Abrud

Cititi impreuna. Schimbati lumea!

Cu acest slogan a inceput si anul acesta campania Ziua Internationala a Cititului Impreuna
(ZICI) 2018, un eveniment global marcat de milioane de oameni 1n peste 100 de tari, organizata de
catre Lit World (http://www.litworld.org/.

Definitia citirii impreund: Cand o carte aleasd cu grija este citita cu voce tare pentru mai multi
ascultatori de catre un cititor pregatit, intr-un mod captivant, care ii implica pe toti in poveste. Citirea
impreuna (cunoscuta si sub numele de citire cu voce tare) s-a dovedit a fi cea mai eficientd modalitate
de a ajuta tinerii sa se indragosteascad de carti, oferind simultan multe beneficii pentru dezvoltarea
competentelor de literatie.

Sunt nenumarate marturiile oamenilor care relateaza impactul extraordinar pe care 1-au avut
asupra lor lecturile la varsta copilariei. Sub influenta cartilor citite si mai ales recitite, el nu numai ca
evocau momente extraordinare de noblete, vitejie, aventura ale altora, dar se imaginau ca participanti
activi ai actiunilor din acele carti.

Copiii 1s1 asumau solidaritatea de a fi alaturi de eroii pozitivi si, in felul acesta isi stabileau de
pe acum un tipar de personalitate. Rolul important detinut de lectura - ca activitate intelectuald - este
determinat de contributia sa la dezvoltarea personalitatii copilului din mai multe puncte de vedere.

a) Sub aspect cognitiv: imbogateste orizontul de cultura al elevilor, miscandu-i pe verticale
temporale si orizontale spatiale distincte, prezentdndu-le evenimente din existenta
universului, a comunitatilor umane si a indivizilor.

b) Sub aspectul educativ: le oferd exemple de conduita morala superioara, le prezinta cazuri
de comportamente care-i indeamna la reflexii, pentru a distinge binele de rau si a urma
binele.

c) Sub aspect formativ: le dezvolta gandirea, imaginatia, capacitatea de comunicare.

Scopul principal al lecturii este dezvoltarea gustului pentru citit, caruia i se adauga si alte
deziderate: stimularea interesului pentru cunoasterea realitatii, sporirea volumului de informatii,
imbogatirea vietii sufletesti, cultivarea unor trasaturi morale pozitive etc.

Astfel, pe 1 februarie 2018, cu mic cu mare ne-am organizat si am sarbatorit Ziua cititului
Impreuna cu scopul de a le oferi copiilor ocazia de a citi cu voce tare pentru colegii lor, un exercitiu
excelent, deoarece ii ajutd pe copii sa isi dezvolte fluenta, increderea in sine ca cititori si multe altele.
Dacd vrem ca toti copiii nostri sa se Indragosteasca de carti, atunci trebuie sa le oferim experiente
posibile "cu carti". Cu alte cuvinte, copiii au nevoie sa asculte un cititor fluent, care citeste in mod
expresiv si Insufletit din carti frumoase, carti citite de catre un profesionist, de catre un cititor
profesionist.

Impreuni cu elevii practicanti ai liceului HCC Abrud,
elevii clasei a lll-a B, au citit impreuna, ascultandu-se unii
pe altii cum citesc, strdduindu-se sd citeasca cat mai corect,
mai fluent, cat mai expresiv. Apoi au realizat afise, cu ocazia
acestei zile speciale. Lucrand pe grupe, elevii au putut sa
colaboreze in privinta alegerii sloganului, a indemnului. Elevii
talentati la desen au realizat imaginea afisului, iar informatiile
reale de asemenea au trebuit alese Tn grup. Dupa realizarea afiselor,
acestea au fost expuse pe holul scolii, la expozitie.

O alta activitate propusa a fost aceea de a citi impreuna
Cu copiii clasei pregititoare A. "Inarmati" cu carti de citit
adecvate varstei, cu carti uriase, ne-am impartit pe grupe,
astfel incat fiecarui elev de clasa pregatitoare sd-i poatd citi si
sa-1 poata ajuta la citit cate 3-4 elevi de clasa a I11-a. Nu mica
le-a fost mirarea elevilor mai mari, cand au vazut ca sunt elevi
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care citesc destul de bine, chiar daca sunt mici, amintindu-si
de ei cand au fost in clasa pregatitoare.

LAV o
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CURS PILGRIMS- BRITISH LIFE, LANGUAGE AND CULTURE

Prof. Hamorszki Andreea, Colegiul National ,, Titu Maiorescu” Aiud

In luna iulie a anului 2017 am avut marea sansi de a paticipa la un curs de doua saptimani la
Universitatea Kent din Canterbury, Anglia, curs sustinut de renumitii formatori Pilgrims. Am ales o
tema generoasa si de actualitate, culturd, viata si civilizatie britanice, pentru a avea o imagine cat mai
clara asupra vietii reale din Marea Britanie. Cursul a fost livrat Intr-o maniera relaxatd, dar intensa,
ceea ce a condus la acumularea a numeroase cunostinte absolut necesare unui profesor de limba
engleza. Formatorul acestui curs a fost doamna Sally Edge, o prezenta extrem de placuta si calda,
atmosfera pe care a imprimat-0 intregului curs.

Din start ne-au fost recomandate doua carti: Kate Fox- "Watching the English” si Erin Meyer-
”The Culture Map”, pentru a avea o imagine de ansamblu. Cursul a inceput prin definirea notiunii de
cultura, aceasta putand fiind comparata cu un iceberg cultural, in care marea majoritate a conceptelor
sunt ascunse, si nu imediat vizibile. De exemplu, ideea de umor, eticheta, perspectiva asupra istoriei,
timpului, echitatii, varstei, modestiei, credinte si convingeri. Cursul a fost presdrat cu o multime de
expresii si cuvinte, care au fost repetate continuu, prin diverse metode inedite.

Am aflat despre diferentele dintre regiunile Angliei, animozitatile reciproce, stereotipuri,
glume cu englezi, irlandezi si scotieni, si in acest scop am urmarit un clip video- Michael Mclintyre
vorbind despre scotieni. “The Watford Gap” este si un spatiu geografic, dar si termenul care
marcheaza limita intre nordul si sudul Angliei, unde accentele se schimba.

Ce factori ajutd la memorarea unei limbi strdine? Repetitia, personalizarea exercitiilor,
motivatia, contextul si memorarea unor grupuri de cuvinte (chunks of language), nu doar a unor
cuvinte individuale, asocierile pe care le facem, factorii de naturd afectiva, fizicalitatea-exercitiile
fizice Tn memorarea unor cuvinte etc.

Tn fiecare zi am avut cate un invitat special care ne-a vorbit despre un domeniu de interes,
studiat in prealabil in ziua respectiva. In ziua studierii sistemului de invatamant, invitatul nostru a fost
un director de scoala primard, Stuart Pywell, care ne-a vorbit despre greutdtile cu care se confruntd
sistemul de Tnvatamant in Anglia. Scolile nu se bucura de descentralizarea promisa, fondurile de la
guvern sunt tot mai mici, iar presiunea pentru rezultate la examene e tot mai mare. Accentul in scolile
de stat e pus in special pe materiile limba engleza si matematica, ceea ce impiedica dezvoltarea altor
abilitati, creativitatea, spiritul practic etc. Salariile profesorilor debutanti sunt mici, iar in zona
Canterbury, din cauza Universitatii, chiriile sunt foarte mari, ceea ce duce la o lipsa acutd de profesori.
lar statutul profesorului in societate e mult mai scazut decat in trecut. Exista si o persoand care
mentine contactul cu familia si care se numeste a ’family liaison officer”- Tn multe cazuri, sunt familii
sarace care traiesc din beneficii sociale, care nu stiu gati si aceastd persoand de contact ii Invatd efectiv
cum sd trdiascd mai sandtos, evitand astfel abandonul scolar. De retinut e si faptul ca 25% dintre elevii
scolii lui nu sunt etnici britanici.

Un alt invitat a fost Aiden Gray, care conduce ONG-ul Porchlight, pe tema oamenilor fara
adapost. Canterbury este a 11-a zona din Anglia cu cel mai mare numar de persoane ale strazii,
imediat dupa Birmingham. Acest fapt se datoreaza si pietei imobiliare extrem de competitive si a
exploziei preturilor locuintelor si chiriilor Tn zond, conducand la o crestere exponentiald a numarului
de persoane fara adapost in ultimii 4 ani. Speranta de viata a unei persoane de pe strazi este de 43 de
ani, in cazul femeilor, si 47, in cazul barbatilor.

Barul- "The Pub” este o adevarata institutie in Marea Britanie. Kate Fox, in "Watching the
English”, explica foarte bine acest fenomen, inclusiv regulile de conduita specifice intr-un bar. Pentru
a supravietui in contextul bauturilor ieftine din supermarket-uri si a tendintei de a sta acasa,
proprietarii de baruri au adus concursurile de cultura generala in baruri, pentru a-si atrage clientii. La
fel de inedita este si notiunea de “micro-pub”, un bar mic, situat doar intr-o incapere, cum se facea pe
vremuri de fapt. Ne-a vizitat Mike, proprietarul micro-pub-ului ”The Black Dog”, din Whitstable,
aproape de Canterbury. El se lauda cu o afacere de nisd, vinde doar bere veritabila si cidru; are
concursurile de culturd generald in prima zi de miercuri a fiecdrei luni; oferd tunsori gratuite la
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anumite intervale, precum si sesiuni de lecturd (poezii). Barul are rolul de a oferi socializare, ultimele
barfe, cunosti meseriasii cei mai buni.

Ne-a vizitat si Inspectorul de politie Gordon Etheridge, care s-a plans de restructurarile din
politie, s-a renuntat la 25% dintre ofiterii de politie. In Marea Britanie sunt camere de luat vederi
peste tot in locurile publice, insa acest lucru nu a condus la o scadere dramatica a infractionalitatii,
fiindca ele sunt controlate si detinute de Consiliu local, nu de politie, iar cei din urma trebuie sd ceara
permisiunea pentru folosirea acestor filmari cu argumente bine fondate. De retinut e si faptul ca politia
britanica provine din randul civililor si nu din cadrul Armatei, ca in majoritatea tarilor, de aceea ei
nu sunt Tnarmati pe strazi si se mandresc cu asta.

O altd tema abordatd a fost cea a accentelor din Marea Britanie. In acest sens, am urmdrit un
clip ”A Tour of the British Isles in Accents” (youtube.com), care ne-a purtat prin 13 accente diferite
si o caracterizare a lor. S-a insistat si pe Received Pronunciation, accentul scolilor private si al
universitatilor secolului 19 si identificat acum ca accentul din zona Londra, Oxford si Cambridge.

O experienta inedita a fost vizita a douad adolescente, Lucy si Sophie. Temele vizate au fost
din cele mai diverse, incepand cu seriale pe care le urmaresc: Orange is the new black, Pretty Little
Liars, Love Island, social media: folosesc whatsapp mai degraba pentru familie, iar cu prietenii
Snapchat si Instagram, nu socializeaza cu profesorii n afara scolii, sub nicio forma nu se Imprietenesc
pe facebook, multi adolescenti fac sport si se implica in activitati de voluntariat. La scolile private
accentul e pus mult si pe activitdtile extra-curriculare, in timp ce la ”grammar schools” (scolile de
stat) se insistd mai mult pe pregatirea academica.

Umorul britanic a fost o tema mult gustatad de participantii la curs. De notat sunt auto-ironia,
sarcasmul, insultele prietenesti. Britanicii regasesc umorul in aproape orice situatie.

Alti invitati inediti au fost Frances si George, dansatori Morris. Ei au venit imbrdcati in
costumul traditional, ne-au cantat si dansat dupa ce, in prealabil, ne-au purtat intr-o frumoasa
incursiune in istoria dansului traditional Morris: istoria dansului, tipuri diferite de dansuri Morris,
muzica specificd, organizatiile si concursurile internationale de dans traditional Morris.

Cursul nu ar fi fost complet fara tema Marii Britanii multiculturale, o realitate in ziua de azi.
Existd numeroase definitii ale multiculturalismului, insa cea mai reald o regasesc in cea a profesorului
Bhiku Parekh: departe de a pune oamenii n cutii etnice, multiculturalismul este o fuziune in care o
cultura imprumuta din altele si le transforma in mod creativ, atat pe ea insasi, cat si pe celelalte. Jessie
Maddocks- Kent refugee Action Network, a vorbit despre refugiati si masurile concrete care se iau
pentru a-i integra.

Felicitari, Pilgrims, pentru un curs de exceptie, pentru calitatea formatorilor si varietatea
resurselor oferite, pentru profesionalism si implicare.

Bibliografie:
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MANAGEMENTUL iINVATARII

Prof. inv. primar Costinas Daciana Simona, Scoala Primara Hapria

Autoreglarea invatarii se refera la capacitatea elevilor/studentilor de a exercita un control activ
metacognitiv, motivational si comportamental asupra propriei invatari. Autoreglarea (engl. self-
regulation) reuneste atat cunostinte, strategii i abilitati metacognitive, cat si elemente motivationale.

Modelul oferit de Zimmerman si Risemberg (1997) distinge sase dimensiuni ale autoreglarii
in context educational:
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e motivatia persoanelor de a-si regla propriul proces de invatare;

e metodele, tehnicile, strategiile folosite in autoreglarea invatarii;

e organizarea timpului de studiu;

e automonitorizarea studiului in vederea obtinerii unor performante ridicate;
e controlul mediului de studiu;

e dimensiunea sociala a autoreglarii.

Managementul invatarii presupune autoreglarea de catre persoand (elev, student, adult) a
propriei invatiri. Autoreglarea invatarii cuprinde aspecte motivationale (cognitii, emotii si
comportamente de initiere, directionare si mentinere a motivatiei pentru invatare si de valorificare a
oportunitatilor de invatare si dezvoltare) si aspecte strategice (tehnici si strategii utilizate pentru
cresterea eficientei Tnvatarii).

Motivatia este considerata unul din cei mai importanti factori care stau la baza realizarii unei
sarcini. Motivatia pentru invatare, ca imbold spre invatare si implicare sustinutd in realizarea
sarcinilor, este rezultanta unui complex de factori, intre care se includ factorii sociali si culturali,
convingerile si valorile personale si factorii contextuali, specifici unei situatii de invatare.

Factori sociali si culturali

Factorii sociali si culturali actioneaza la nivelul normelor, valorilor si practicilor de Invatare
ce se constituie in zestrea culturala a unei persoane. Diferentele dintre culturi (sa ludm spre exemplu
doar diferenta dintre cultura urbana si cea rurala sau dintre cultura familiilor cu statut socio-economic
crescut si cea a familiilor cu statut socio-economic scazut) se gasesc la nivelul:

a) valorii pe care o acorda Invatarii de tip scolar (pentru unii Invatarea 1n scoald este foarte
importanta, pentru altii insd experienta de viatd are o importanta mai mare);

b) tipurilor de interactiune pe care le incurajeaza in activitatea de invatare (cooperare sau
competitie);

C) conceptiilor despre competenta (pentru unii competenta se refera la dobandirea de cunostinte
aprofundate, pentru altii la dezvoltarea de deprinderi de munca);

d) experientelor de invatare pe care le asigura (utilizarea deprinderilor academice in activitagile
curente).

Mecanismul prin care aceste aspecte isi pun amprenta asupra motivatiei unui tiniar pentru
invatare este implicit. Desfasurandu-si activitatea in aceasta cultura, copilul interiorizeaza
valori si practici, care se manifesta ulterior la nivel comportamental, printr-o modalitate
specifica de implicare in sarcinile scolare.

Factori contextuali

Factorii contextuali influenteaza orientarea persoanei, fie spre dobandirea de competenta in
domeniu, fie doar spre obtinerea unei performante specifice. Printre acesti factori se numara:
a) tipul sarcinilor de Invatare (sarcinile aplicative si cele legate de activitdtile curente ale elevilor
sunt mai atractive decat cele decontextualizate si faciliteaza orientarea spre dobandirea de competenta
si nu doar spre obtinerea unei performante particulare);

b) relatia de autoritate n clasa (autonomia in invatare determind o motivatie intrinsecd si o
perceptie pozitiva asupra competentelor proprii de Invatare)

C) utilizarea formala si informala a recompenselor (recompensarea competentei are un puternic
rol motivational pe termen lung);

d) modalitatea de evaluare (orientarea spre competentd din cadrul evaluarilor formative
determind o motivatie de invatare superioara fatd de orientarea spre performanta);

e) timpul acordat unei sarcini de invatare (un interval de timp prea scurt are tendinta de a
demotiva elevii);

f) modalitatea de grupare a elevilor (gruparea rigida pe abilitati are consecinte serioase in planul

performantelor si a motivatiei pentru invatare).
Factori personali

Stabilirea scopurilor in invditare
Stabilirea scopurilor este importanta in procesul de invatare, acestea imbunatatind performanta prin:
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a) directionarea spre sarcina;

b) mobilizarea efortului de invétare al persoanei;

C) cresterea persistentei in sarcina;

d) promovarea dezvoltarii de noi strategii de invatare atunci cand cele vechi nu functioneaza.

Efectul scopurilor asupra comportamentului depinde de specificitatea lor, de proximitatea (gradul de
apropiere) si de nivelul lor de dificultate. Scopurile specifice sporesc motivatia comparativ cu cele
generale, de genul ,,fa cat poti”, iar scopurile proximale (imediate) sunt mai motivante decat cele
distale (indepartate), deoarece permit evaluarea progresului.

Scopurile de invitare ale elevilor/studentilor pot fi:

a) scopuri de performanta, ce presupun centrarea elevului pe rezultatul pe care doreste sa-1 atinga
(de exemplu, ,,Sa fiu cel mai bun din clasa.”; ,,Sa iau locul intai la Olimpiada.”);

b) scopuri de dezvoltare, care presupun centrarea elevului pe asimilarea sau perfectionarea unor
cunostinte (de exemplu, ,,Sa invat mai multe despre cum functioneaza un motor.”).

Scopurile eficiente in invatare presupun:

e definirea scopurilor in termeni specifici, clari si realisti. Stabilirea unui scop in termeni de
,»Vreau sa fiu mai bun” nu permite monitorizarea progresului spre scop sau eficienta in
atingerea scopului. Mult mai eficientd este o formulare specifica a scopului, in termeni de:
,Vreau sa citesc 10 pagini din culegerea de Lecturi istorice”;
utilizarea unor criterii obiective dupa care se apreciaza gradul in care scopul a fost atins;
stabilirea unei date limitd pentru realizarea scopului propus;
identificarea pasilor de actiune care trebuie urmati pentru atingerea scopului;
anticiparea posibilelor obstacole in calea realizarii scopului si elaborarea unor modalitati de
depasire a acestora;

e stabilirea unei recompense pentru realizarea scopului.

Expectantele legate de rezultatele invatarii: convingerile despre autoeficacitate se refera la
evaluarile pe care persoanele le fac cu privire la capacitatile/competentele lor de a realiza o anumita
sarcind. Persoanele cu o autoeficacitate ridicatd vor alege sarcini mai dificile, vor depune mai mult
efort, vor persista in sarcind, vor aplica strategii adecvate de rezolvare a problemelor si vor manifesta
0 anxietate mai scazuta fatd de sarcini decat elevii cu autoeficacitate scazuta, care considera ca nu
sunt capabili sa realizeze sarcinile; convingerile despre controlul asupra invatarii se refera la ceea ce
gandesc oamenii despre capacitatea lor de a influenta rezultatul invatarii (adica despre masura in care
rezultatul obtinut depinde de ei). Cercetdrile arata ca acele persoane care cred ca rezultatul invatarii
depinde in primul rand de e1, au performante mai bune in invatare decat cei care considera ca nu pot
avea control asupra rezultatului, deoarece acesta depinde de factori externi (sansa, preferintele
profesorului, caracteristicile sarcinii); atribuirile sau explicatiile pe care indivizii le dau cauzelor
succeselor si insucceselor lor in invatare. Spre exemplu, elevii atribuie succesul si esecul n invatare
abilitatilor de care dispun (sunt bun sau slab la matematica), efortului depus (am studiat din greu
pentru test sau nu am studiat suficient), dificultatii sarcinii (testul a fost usor sau greu) sau
norocului/sansei (am ghicit bine sau nu). In functie de tipurile de atribuiri pe care le face, un
elev/student va avea anumite reactii emotionale si comportamentale (bucurie, vina, nepasare) ce pot
afecta motivatia imediata si cea pe termen lung.

Atribuiri si reactii emotionale

Reactiile emotionale legate de sarcinile de invatgare

Anxietatea fatd de situatia de Invitare poate perpetua ganduri si comportamente
disfunctionale. Cercetatorii arata ca la unii elevi o anxietate de intensitate scizuta poate facilita
invitarea, ii poate motiva, insa un nivel sporit de anxietate poate fi in detrimentul achizitiei
scolare.

Aceste strategii pot fi impartite in trei categorii:

a) Strategii de control cognitiv (asupra propriului mod de gandire): ignorarea intentionata a
alternativelor atractive si a aspectelor irelevante pentru invatare, formularea unor
autoinstructiuni pozitive.
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b) Strategii de control emotional: managementul stirilor emotionale care pot amina sau inhiba
actiunea, reamintirea punctelor tari si a resurselor disponibile.

c) Strategii de control al mediului: manipularea aspectelor din mediul individului pentru a face
dificild abandonarea intentiei de a invita, indepartarea de sursa de zgomot si de distragere,
angajamentul social.
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STUDIU- VALENTELE UTILIZARII SOFT-URILOR EDUCATIONALE iN
CICLUL PRIMAR

Tnv. Marc Aurica, Scoala Gimnaziald Cimpeni

Educatia trebuie sa pregateasca individul pentru ritmul accelerat al schimbarii n societatea in
care traim, sa-i creeze deprinderi si abilitati de adaptare si insasi procesul de instruire sa se adapteze
noilor conditii. Educatia omului modern sa depaseasca stadiul de educatie orientatd pe nivel si sa se
orienteze catre o educatie continua, capabila sd-l pregdteasca pe individ oriunde s-ar afla, fard limitare
n timp.

ASTFEL, CUM CALCULATORUL REPREZINTA UN MIJLOC EFICIENT, COMPLET SI COMPLEX DE
INFORMARE, UTILIZAT IN TOATE DOMENIILE, CU REZULTATE TMBUCURATOARE SI IN PROCESUL DE
INVATAMANT EL ISI GASESTE UN LOC BINEMERITAT IN MAJORITATEA ACTIVITATILOR, FIE CA ESTE
VORBA DESPRE PREDARE, INVATARE SAU EVALUARE.

Din experienta didactica, am constatat ca prin utilizarea calculatorului in procesul instructiv-
educativ, se pot obtine rezultate bune cu elevii printr-o Invatare activ-participativd. Am urmarit ca
metodele de predare-invatare-evaluare folosite sa conduca la cercetare si creatie, la dorinta elevilor
de a cunoaste si a investiga in acest scop, la cresterea randamentului scolar.

In folosirea calculatorului in procesul instructiv-educativ, eficiente si atrigitoare s-au dovedit
a fi soft-urile educationale. Acestea sunt programe proiectate pentru a fi folosite in procesul de predare
—invatare — evaluare, fiind un mijloc de instruire interactiv, care ofera posibilitatea de individualizare.
Este realizat in functie de anumite cerinte pedagogice (continut specific, caracteristici ale grupului
tintd, obiective comportamentale si anumite cerinte tehnice: asigurarea unei interactiuni
individualizate, a feedback-ului secvential si a evaluarii formative).

in cazul utilizarii software-ului educational in cadrul procesului instructiv-educativ, n
secventele de lectie care se preteaza la abordarea diferentiata a elevilor se impune alegerea strategiei
didactice, a scenariului didactic asociate cu formarea si perfectionarea cadrelor didactice. In acest
context putem considera eficientd o activitate proiectata pornind de la o evaluare corecta a resurselor
(umane s1 materiale), care implicd elevii in vederea realizarii unei sarcini intelese si acceptate de
acestia si in care intensitatea si durata efortului solicitat sa fie raportatd atat la varsta si potentialul lor
biopsihic cat si la curba efortului.

In acest sens, specificul organizirii si prezentirii continutului stiintific cu ajutorul
calculatorului, constd in repartizarea pe secvente a continutului, care este asigurata de programul
incredintat calculatorului. Secventa, ca unitate de continut este dimensionata atat informational cat si
temporal. Secventializarea continuturilor trebuie sa urmeze demersul logic cognitiv al disciplinei de
invatamant. Ca mijloc de predare, calculatorul poate fi utilizat in cadrul lectiilor de comunicare de
noi cunostinte, de recapitulare, consolidare si evaluare. In felul acesta elevii au posibilitatea si
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vizioneze o expunere concretd si clard a cunostintelor, pot s aibd pe ecran imaginea unor fenomene
sau procese simulate pe calculator.

Atractivitatea lectiilor desfasurate pe baza unor soft-uri educationale se datoreaza graficii
deosebite, modului de abordare a notiunilor teoretice prin asociere cu exemple din viata reala.
Bazéndu-se pe caracterul atractiv si antrenant al jocului didactic, il putem folosi cu succes si la
scoaterea din impas a elevilor ce Inregistreaza rezultate mai slabe la invatatura. Softurile educationale
actioneaza favorabil asupra acestora, crescandu-le performantele, capatand incredere in capacitatile
lor, sigurantd si promptitudine in raspunsuri, deblocand astfel potentialul creator al acestora. Daca
softul educational a fost ales cu discernamant si este accesibil grupei de elevi pe care o vizam,
succesul este garantat.

Testele prezente la sfarsitul lectiilor sau la sfarsitul unei unitati de invatare permit elevului,
pus in fata propriului calculator, sa-si verifice nivelul de cunostinte acumulate. De asemenea el este
pus in fata faptului de a lua decizii referitor la modul de rezolvare a diverselor situatii problematice
create, poate sa-si clarifice unele neladmuriri, pe loc, fara a adanci latura criticd a necunoasterii.

In urma utilizarii instruirii asistate de calculator prin folosirea unor soft-uri educationale
rezultatele au fost mulfumitoare in sensul cd Tn urma evaludrii la clasele experiment s-a obtinut o
medie pe clasa mai mare fata de clasele martor.

Avand 1n vedere cad o parte din elevi folosesc calculatorul in special in scopuri recreative
(pentru jocuri, vizionarea de filme, audierea melodiilor sau comunicarea prin chat), utilizarea soft-
urilor educationale in procesul de Invataimant ii poate constientiza ca prin intermediul calculatorului
pot acumula informatii practice si chiar 1i poate motiva sa realizeze aplicatii proprii prin care sa puna
in valoare cunostintele acumulate si sa-si dezvolte spiritul inventiv §i creator.

Cele evidentiate mai sus scot in evidenta faptul ca utilizarea calculatorului in activitatile
instructiv-educative este necesara si ca intr-o societate modernd, bazatd pe schimbari rapide, pe
descoperiri numeroase, este util si eficient ca un astfel de instrument sa fie omniprezent.

Insa, nu se pledeazi pentru renuntarea la metodele invatamantului traditional, mai ales in cazul
primilor ani de educatie in scoli, cand influenta personald a educatorului ramane determinanta, totusi
utilizarea tehnologiilor moderne, a softurilor educationale reprezintd o necesitate a procesului
educativ la particularitatile individuale ale fiecarui elev, care trebuie confirmate.

Softurile educationale prezinta o serie de avantaje incontestabile:

- furnizeaza un mare volum de date;

- asigurd o instruire individualizata;

- favorizeazd parcurgerea unor secvente de instruire complexe prin pasi mici, adaptati nevoilor
individuale de progres in invatare;

- faciliteaza realizarea unui feedback rapid si eficient;

- ofera posibilitatea simularii unor procese greu sau imposibil de accesat in mod direct;

- prin continutul oferit de soft se stimuleaza fantezia, inventivitatea, rapiditatea luarii deciziilor,
reflexele;

- gandirea elevilor castiga in profunzime si rapiditate;

- elevul invata in ritm propriu, fara emotii si perturbari ale comportamentului;

- substituie materiale si instrumente didactice scumpe sau greu de procurat.

Calculatorul este, fara indoiala, un instrument care va castiga teren din ce in ce mai mult in
anii ce vor urma si va face ca procesul educational sa fie unul mai atractiv, bazat pe lectii moderne si
interesante, va crea noi oportunitati si il va sprijini pe dascil in munca sa. Insi responsabilitatea
acestuia este din ce in ce mai crescutd, pentru ca a nu reusi sa atragi elevul spre disciplina pe care o
predai este mai putin grav decét ,, a-1 pierde” undeva pe drum. Astfel rolul sau este, asadar, acela de
a-1 face pe elevi sa nu 1si piardd interesul pentru scoald si, mai mult, sa ii motiveze, sa isi largeasca
sfera de cunoastere intr-un mod activ, interesant si placut.
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STUDIU - ROLUL EDUCATIEI iN FORMAREA DE VALORI SI PRINCIPII
MORAL - CIVICE

Inv. Gligor Dana, Scoala Gimnazialid Cimpeni
Motto: ”Pentru a trdi intre oameni, trebuie sa stii sa te porti cu oamenii”

Despre educatia morald, istoria pedagogiei consemneaza o diversitate de definitii, incepand
cu filosofia si insertiile pedagogice din acest domeniu si cu primii filosofi cum ar fi Socrate, Platon,
Aristotel, din cadrul filosofiei antice. Pentru Socrate, respectiv pentru Platon, educatia morala este un
fel de terapie, Indeplinind deci o functie terapeutica, acordand unele circumstante unor greseli si fapte
reprobabile savarsite de om. Pornind de la ideea ca oamenii gresesc din ignorantd, cd necunoasterea
binelui este cauza pentru care se fac greseli, acesti mari filosofi considerau ca este suficient sa
explicam ce este binele, pentru ca oamenii sa-1 si infaptuiasca, desi tot din antichitate s-a cristalizat
si dictonul: ’vad binele, il aprob, dar urmez raul”. Socrate si Platon raman intemeietorii primei mari
metode de educatie morald - metoda Insusirii morale - prin care ei socoteau ca se pot planta sau cultiva
virtutile in spiritele oamenilor.

In epoca moderna, psihologul francez Th. Ribot considera ci educatia morala inseamni sau
are ca scop dezvoltarea sentimentelor morale sau nobile, prin care omul poate ajunge la idealul de
umanitate. Amintim, de asemenea, opinia lui I. Grigoras (1995), care ne sugereaza printr-o formula
succintd, legatura dintre morald, moralitate si educatia morala, adica, educatia morala are calitatea de
,,factor al trecerii de la morala la moralitate”.

Existenta umand este practic imposibila in afara civicitatii. Prezenta cadrelor
didactice, implicarea lor in crearea, mentinerea $i permanentizarea preocuparilor civice tin de
continutul, formele activitatii si metodologia implicata, deci stilul fiecaruia.

Intre componentele educatiei, cea morala ocupa un loc deosebit datorita rolului pe care-1 joaca
in afirmarea si integrarea in societate a copilului. Educatia morald este un proces continuu, toate
disciplinele de invatdmant cu situatiile educative specifice avand o contributie in sfera morala.

Dimensiunea morald a educatiei reprezintd o componentd esentiald atit a procesului
instructiv-educativ cat si a actiunii exercitate de familie, mediul social, colectivul de copii, avand ca
scop formarea constiintei si conduitei civilizate a prescolarului in conformitate cu normele sociale si
cu particularitatile de varsta. Toate activitatile din scoald au influenta si in directia educarii morale,
dar acest aspect este urmarit cu preponderenta in activitdtile din domeniul educatiei pentru societate.

Comportamentul moral se bazeazd pe cunostinte, sentimente, convingeri, deprinderi si
obisnuinte, o vointd puternica, incat urmarirea si formarea acestora pretinde nu numai un program
bine articulat ci si un sistem coerent de metode si procedee prin care sa putem preveni aparifia unor
eventuale obstacole si sd asiguram realizarea la nivel ridicat a tuturor obiectivelor urmarite.

Formarea unui comportament moral pretinde o metodologie si o strategie complexa, variatd,
dinamica si adecvata numeroaselor componente care trebuie formate si dezvoltate. Nu atat numarul
metodelor si procedeelor utilizate in acest proces reprezinta o dificultate, cat integrarea lor intr-un
sistem, articularea lor intr-o metodologie flexibila, adaptabile diverselor situatii in care se gaseste
dascdlul si elevul. Existd, pe langd metodele si situatiile generale de predare-invatare, metode
specifice de educatie morala, ele fiind utilizate pentru formarea constiintei morale (mai ales metodele
expozitive) sau pentru formarea comportamentului moral al copiilor (metode actionale). Principalele
metode care stau la dispozitia oricarui cadru didactic sunt: povestirea, explicatia morala, prelegerea
morald, convorbirea morald, dezbaterile morale, problematizarea, studiul de caz, exemplul, exercitiul
moral, aprecierea si sanctionarea sau aprobarea si dezaprobarea. Abilitatea si maiestria educatorului
il vor ajuta sa adapteze fiecare procedeu sau metoda la specificul situatiei pe care o are de rezolvat.
Metodele verbale se Tmbina cu cele practice. Aprobarea si dezaprobarea se pot succeda usor, dupa
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cum metoda explicatiei poate urma un exercitiu sau un exemplu, sau analiza unui caz. Numeroase
sunt si jocurile didactice utilizate, cu substrat moral-CiviC. Acestea imprima activitatii un caracter mai
viu si mai atragator, aduce varietate si o stare de buna dispozitie, de veselie, de destindere, ceea ce
previne aparitia monotoniei, oboselii.

Domeniul educatiei morale este delicat si de aceea cere competenta si arta pentru a solutiona
numeroasele probleme pe care le ridica formarea profilului moral al unui copil. Aceasta inseamna ca
un cadru didactic trebuie sa stie sa aleagd si sa foloseasca cu maiestric metodele care-i pot oferi
sansele cele mai mari de succes. De asemenea, nu trebuie sa uite nici un moment ca aceasta bogata
metodologie va trebui sa fie permanent insotita de exemplul sdu personal, de atitudinea ireprosabila
din punct de vedere moral in toate imprejurarile.

Cadrul organizatoric al educatiei morale are valente formative importante in cazul utilizarii
metodelor cu abilitate. Se face necesara evaluarea nivelului educatiei morale a fiecarui elev, pentru a
putea supraveghea si dirija permanent acest proces cu privire speciala la realizarea unitatii dintre
constiinta si conduita.

Interesante si apreciate de elevi sunt lectiile care au ca tema prietenia, furtul, minciuna,
cinstea, harnicia, lenea etc., unde se poate folosi o gama variatd de metode si mijloace didactice
(povestirea morala, convorbirea, exemplul, studiul de caz, chestionare, concursuri etc.) realizarea
unor compuneri literare a unor compozitii plastice, a unor dramatizari starnesc intotdeauna interesul
si placerea elevilor pentru acest gen de activitati. Trebuie avut in vedere ca accentul sa cada nu numai
pe Insugirea unor conginuturi, ci $i pe exersarea acestora in diverse situatii i mai ales pe trezirea
interesului pentru cunoasterea propriului eu.

Prin activitati cu titluri sugestive (Prietenul la nevoie se cunoaste; Ce tie nu-i place, altuia nu-
i face; Fapte pe masura vorbelor etc.) se poate defini si constientiza rolul prieteniei, se pot cultiva
simtul raspunderii si al muncii, autonomia, declinarea identitdtii. Se poate apela la analizarea unor
fapte din viatd, la lecturarea unor texte literare cu tinta educativa directa, la vizite, excursii, jocuri
didactice. Concursurile de desene, dramatizarile, filmele didactice s.a., sunt doar cateva mijloace
didactice care contribuie la imbogatirea bagajului de reprezentari morale, determinandu-i pe copii sa
emita judecati morale corecte (prin elaborarea unor criterii de apreciere a conduitei celorlalti) care
vor fi aplicate §i in autoevaluarea propriului comportament.

Profilul moral al copiilor se construieste treptat si cere o multitudine de aspecte si
caracteristici, unele de profunzime (idealuri ce se apdrd cu pasiune, aspirafii, caracteristici de
onestitate, responsabilitate, prefuire a muncii §i opiniilor altora, a adevarului, libertatii de opinii si a
dreptatii), trasaturi de suprafatd alimentate de cele de profunzime (politetea, loialitatea etc.) si
trasaturi morale operationale de tensiuni diferite (harnicia, punctualitatea, spiritul de ordine etc.).

Orele de educatie civica se desfasoara sub semnul interactiunii $i comunicarii cu scopul gasirii
unor solutii constructive acolo unde se impune. Educatia civicad in scoala este sinonima cu educatia
pentru viata.

Privite in ansamblu, toate metodele educatiei morale pot avea un aport important la formarea
congtiintei si conduitei morale a copiilor. Imbinarea lor armonioasi asigurd concordanta intre
trebuinte, tendinte si cerinfe morale cat si intre libertate si constrangere. Maiestria didacticd se va
concretiza Tn acele strategii care vor da copilului impresia libertatii chiar in actiunile si cerintele care
Ti sunt impuse.

Bibliografie:
Ambrus, Z., Programe educationale: Activitati si metode de grup pentru formarea moralitatii
si civismului elevilor, Presa Universitara Clujeana, 2004.
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LOCUL S1I ROLUL EDUCATIEI ECOLOGICE iN GRADINITA

Prof. inv. prescolar Chira Mihaela loana, Gradinita P.P. ,, PITICOT” Cimpeni

Omul este 1n acelasi timp ocrotitorul si distrugatorul mediului, care i confera suportul fizic al
vietii si posibilitatea de a se dezvolta din punct de vedere spiritual, intelectual, social si moral.

Degradarea continua a mediului, care se petrece sub ochii nostri este un element major al unei
crize de civilizatie si se datoreaza interventiei omului n naturd. Aerul, apa, pamantul, toate au fost
infestate, viata insasi este in pericol.

Printr-un complex proces educativ trebuie sa se treaca la formarea unei atitudini active a
omului fata de natura, experienta ce a inceput a se infiripa in constiinta unei tari civilizate cu trei
decenii in urma, dupa ce s-a ajuns la convingerea ca Terra nu mai poate fi o simpla ,,nava” de la care
iei totul fara sa oferi nimic in schimb. Dezechilibrele create de oameni declanseaza anomalii ale
naturii.

Astfel, una dintre problemele de care ar trebui sa fie preocupat omul de azi este pregatirea
copiilor de la o varsta frageda in ce priveste ocrotirea naturii. Este bine ca aceia care vor fi oamenii
maturi de maine sa invete de mici ce este bine si ce este rau in raporturile cu natura, pentru ca mai
tarziu sa stie sa actioneze in consecinta.

Educatia ecologica realizeaza legatura intre stiintele educatiei si stiintele naturii si reprezinta
modelarea, formarea personalitatii umane si instruirea de a respecta valorile naturii si ale mediului in
care traieste. Deci este o forma de educatie care, prin actiuni specifice asigura formarea unei constiinte
ecologice care, la randul ei, stad la baza unei conduite ecologice.

Educatia ecologica trebuie sa fie un proces continuu, trebuie sa fie o educatie spre mediu, iar
mijloacele si formele folosite sa fie selectate, atractive si actuale pentru copii. Generatia actuala
trebuie educata astfel incat ca inteleagd locul si rolul fiecarui individ in naturd, sa inteleaga
raspunderea pe care o are fatd de urmasi, transmitand nealterate atributiile naturii, care contribuie la
mentinerea si continuarea vietii (G.Mohan, A. Ardelean, 1993).

Primele forme organizate de cunoastere a mediului Tnconjurator sunt activitatile derulate in
gradinita. Curiozitatea prescolarilor contribuie la asimilarea unor cunostinte despre mediu si protectia
acestuia, asigurand dezvoltarea capacitatii de a gandi logic si a interpreta corect anumite aspecte din
jurul lor. Ei vor intelege, spre exemplu, rolul padurii, efectele exploatarii excesive a naturii- mediu
de viata pentru flora si fauna, sursa de hrana pentru oameni si animale, mijloc de recreere si odihna.

In ceea ce priveste educatia mediului, copiii sunt gestionarii si consumatorii de maine ai
resurselor naturale. De aceea se impune inca de la varsta prescolara educatia ecologica. Prescolarii
sunt la varsta descoperirilor: invata culorile privind cerul, iarba, florile, micile vietdti si animalele,
sunt personajele din poeziile, povestile si cantecele preferate, toate lucrurile din mediul inconjurétor
au 0 poveste pentru ei.

Copiii trebuie sa se apropie cu dragoste de naturd si sa invete s-o ocroteasca. La aceastd varsta
se pun bazele primelor cunostinte, deprinderi, in ceea ce priveste cunoasterea omului, a mediului
inconjurdtor si a relatiei dintre acestia, avand convingerea ca putem sa trezim interesul copiilor pentru
tot ce-1 Tnconjoara si sa le formam o atitudine pozitiva fatd de mediu.

In acest context, in cadrul activitatilor instructiv-educative un rol important i revine cadrului
didactic. Este bine sa-1 invatdm pe copii sa-si mentina curiozitatea pentru tot ceea ce ne inconjoara,
sd o transformam 1n interes de cunoastere, permanent dezvoltat prin crearea de situatii care sa le
permita si sd-1 stimuleze spre noi cdutari, noi experiente, intrebari.

In scopul formarii unui comportament ecologic care si permiti copiilor si actioneze in folosul
naturii, educatoarea are in vedere urmatoarele obiective: dezvoltarea capacitatii de cercetare,
explorare, investigare a mediului; cunoasterea fiintelor si fenomenelor din mediul inconjurator si
caracteristicile acestora;intelegerea necesitatii protejarii mediului; identificarea unor reguli si norme
de comportament ecologic in diverse situatii; cresterea dorintei de a ocroti, respecta si proteja natura
prin implicarea copiilor in activitdti cu caracter experimental si demonstrativ; manifestarea
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cunostintele dobandite.

Protectia naturii inconjuratoare constituie, pe plan educational, o actiune complexa, ale carei
finalitati vitale, justifica toate investitiile noastre de efort, oricat de mari ar fi. Doar in cadrul gradinitei
sau prin activitafi extrascolare organizate, se realizeaza o adevarata educatie ecologica, care se
bazeazad pe instructie, adicd pe dobandirea de noi cunostinte. Aceste informatii permit accesul la
cultura si conduc la comportamente insuflate de educatia din familie.

In vederea realizirii acestui obiectiv in invatimant — educatia ecologica — cadrul didactic —
educatoarea — trebuie sa posede o temeinica informare ecologica, sa cunoasca in mod real, obiectiv,
sistematic si metodic, natura Inconjuratoare si sa fie interesat de problemele crizei ecologice. De
atitudinea noastra fata de natura depinde formarea sau nu a copilului mic a unei veritabile constiinte
ecologice (V. Preda, 2000).

Copiii de astazi, generatia de maine, vor avea de indreptat ceea ce au distrus generatiile
anterioare, dar pana atunci trebuie tras semnalul de alarma. Deci este momentul sa ne ocupam si de
educatia ecologica, prin care sa-i invatam pe copii de ce si cum trebuie sa protejam natura. O educatie
ecologicd va duce la intelegerea ca n natura exista legi inexorabile, cd omul poate gospodari planeta
numai cunoscandu-i legile si respectandu-le.

Lectiile desfasurate in mediu, in contact nemijlocit cu natura, au rolul de a trezi interesul si
curiozitatea copiilor pentru lumea vie si pentru modul ei de existenta. Graitor in acest sens este modul
diferit in care percepe mediul ambiant un copil crescut numai in conditii urbane si unul care a crescut
in mediul rural. Pentru cel crescut la tara, mediul inconjurator este perceput prin elemente strict din
naturd (gradina, curtea cu oratanii, un zavoi pe marginea apei), pe cand copilul de la oras percepe
mediul prin elementele ambiantei imediate pentru el (Incdperile apartamentului, mobilierul). Cadrul
didactic are datoria de a aduce in cunostinta copiilor din mediul urban fenomenele naturale, pe care
acei din mediul rural le traiesc mai nuantat, mai autentic, mai intens.

Educatia ecologica presupune un numar sporit de lucrari practice si activitati pe teren (la colful
viu, la ferma de animale, dar si in statiuni de cercetare), pe parcursul carora copiii vor fi obisnuiti sa
observe, sa experimenteze, si consemneze dezvoltandu-le astfel capacitati intelectuale de analiza,
sinteza, abstractizare §i generalizare in urma selectarii si prelucrarii informatiilor primite.

Este timpul sd@ avem si noi educatie ecologica moderna care sd-i invete pe copii:

. de ce trebuie sd protejdm natura?
. cum trebuie sa protejam natura?

Ocaziile prin care putem si formiam copiilor o educatie ecologica sunt multiple. Inca de la
intrarea in gradinita putem sa le insuflam copiilor spiritul de ordine si curatenie, nu numai prin simple
teoretizari despre ceea ce inseamna ordinea si curatenia, ci §i cerand copiilor ca prin modul lor de
comportament sd demonstreze ca sunt ordonati si curati, de exemplu prin:

. folosirea cosului pentru hartii;

. ordinea la coltul jucariilor;

. stergerea prafului de pe frunzele plantelor de la coltul viu al grupei;
. aerisirea salii de grupa de cétre copii.

Ei inteleg ca trebuie sa faca acest lucru nu numai pentru a crea o ambianta placuta, ci i pentru
pastrarea sanatatii.

Tn fiecare an cu ocazia zilei de 5 lunie — Ziua Mondiald a Mediului — copiii au prilejul si
petreacd o zi in mijlocul naturii, in aer curat, sa cunoasca plantele si animalele pe care le pot intalni
pe traseu. Cu acest prilej afla despre indatoririle ce le revin lor si se comporta ca atare:

. Nu rup florile!

. Nu strijelesc scoarta copacilor!

. Nu rup crengile!

. Nu fac foc in padure!

. Nu prind gazele ca sa le omoare!
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Educatoarea, printr-un limbaj accesibil, traduce datele, notiuni stiintifice, inlesnind
intelegerea si insusirea lor de catre copii, ei fiind indrumati sa devina aparatorii naturii, iar gradinita
va desfasura o sustinuta miscare de educatie ecologica.

Activitatile ecologice 1si gasesc finalitatea in comportamentele dobandite de copii: de a fi mai
buni, mai sensibili fatd de mediul inconjurator, de a fi mai protectori, mai plini de solicitudine, de a
actiona mai disciplinat, de a fi mai responsabili, mai plini de initiativd i mai promti in respectarea
unor reguli.

Activitatile de educatie ecologica ajuta copiii sd manifeste sensibilitate fatd de intreg mediul
si problemele lui, sa inteleagd functionarea mediului, interactiunea oamenilor cu mediul si despre
cum pot fi rezolvate problemele legate de mediu; ei dobandesc valori si sentimente de grija fatd de
mediu, Invata s utilizeze cunostingele si abilitatile dobandite, in vederea unor actiuni pozitive si bine
gandite care vor conduce la rezolvarea problemelor mediului. Prin antrenarea copilului in diferite
actiuni de educatie ecologica, gradinita alaturi de scoala si familie, contribuie la formarea unui
comportament si a unei culturi ecologice.

BIBLIOGRAFIE:
1. Ardelean, F.(2007), Ecologia si protectia mediului, Editura MATRIX ROM.
2. Momanu, M. (2002), Introducere in Teoria educatiei, Editura Polirom, Iasi
3. Preda, V. (2000), Educatia pentru stiintd in gradinita, Editura Compania, Bucuresti.

COPILUL IN LUMEA STIINTELOR SAU CUM SATISFACEM
CURIOZITATILE SI NEVOILE DE INVATARE ALE COPILULUI iN

EDUCATIA TIMPURIE - COSUL TOAMNEI
Prof. inv. prescolar Paven Rodica, G.P.P. "Piticot” Cimpeni

Grupa Mare — ,,Albinutelor”
Tema anuald de studiu: ”Cand, cum si de ce se intampld?”
Tema proiectului: ”Vitamine din camara bunicii”
Tema zilei: ”Cosul toamnei”
Mijloc de realizare: Joc didactic
Tipul activitatii: Evaluarea si consolidarea cunostintelor
Scopul activitatii:
Evaluarea, consolidarea si sistematizarea cunostintelor copiilor despre anotimpul toamna si in
special despre fructele de toamna.
Verificarea capacitatii copiilor de a aplica cunostintele despre toamna in contexte variate.
Obiectivele activitatii:
Ol. — sa recunoasca fructele de toamna;
02 — sd cunoasca principalele caracteristici ale acestora;
03. —sa sorteze fructele in functie de criteriul cerut;
0O4. — sa asocieze corect cifra la cantitate si invers;
0O5. —sa descopere si sa corecteze greselile apdrute in timpul jocului;
06. — sa participe activ la desfasurarea activitatii, prin dialog si activitate directa.
Metode didactice: conversatia, explicatia, demonstratia, exercitiul.
Material didactic: fructe naturale, cubul fructelor, cifre, esarfa.
Elemente de joc: inchiderea si deschiderea ochilor, aplauze, recompense

Bibliografie:
”Curriculum pentru invatamant prescolar 3-6/7 ani” MECT 2008
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”Metodica activitdtilor instructiv-educative in gradinita de copii”, Editura Gheorghe-Cartu
Alexandru, Craiova 2009

Preda Viorica, ”Abordare In maniera integrata a activitdtilor din gradinita”, Editura Arves, Craiova,
2002.

Momentul surpriza: Zana Toamna

- Dragi copii, astdzi am venit la voi la grupa deoarece am
auzit ca voi sunteti in grupa mare, sunteti copii isteti si
harnici si de aceea eu v-am adus un cos cu fructele mele
dulci si zemoase. Va rog pe voi sa ma ajutati sa sortez din
cosul meu fructele, sa le puneti in cosuri separate pentru a
ma putea duce cu ele la Ziua Recoltei (Ziua Recoltei este
o sarbatoare, unde toti agricultorii se duc cu fructele si
legumele lor, frumos asezate in cosuri si ladite, le expun
in standuri special amenajate, apoi le vand celor care
doresc sa le cumpere).

Vi doresc spor la lucru.

Copiii descopera si intuiesc materialele din cosul Toamnei: fructe naturale, sase cosulete mai
mici, cubul fructelor, cifre. Am specificat cd sunt sase cosulete deoarece in cosul Toamnei sunt sase
feluri de  fructe, atitea, cate fete am numarat la  cubul fructelor..

{

Prezentarea regulilor j ocului si joéul de proba.

Astdzi ne vom juca un joc numit “Cosul toamnei”. Asa cum ne-a rugat Zana Toamna, trebuie sd
sortdm fructele din cosul ei si sa le asezdm 1n cosulete mai mici pentru a le duce la Ziua Recoltei.

Noi vom sorta fructele cu ajutorul Cubului fructelor. Un copil va rostogoli cubul si va preciza ce fruct
este pe partea de deasupra a cubului. Un alt copil va descrie fructul respectiv (culoare, forma, gust,
miros). Alt copil legat la ochi, va alege din cosul toamnei fructele de acelasi fel cu fructul de pe cub,
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ajutandu-se de simturile lui(pipait, miros, gust) si le pune intr-un cosulet. Un alt copil va numara
fructele din cosulet si va pune cifra corespunzatoare numarului de fructe.

Copiii cuminti vin pe rand si rostogolesc cubul, descriu fructul de pe fata cubului, aleg si sorteaza
fructele in cosulete, numara fructele si pun cifra corespunzatoare numarului de fructe.

o = I d Dupa ce toate fructele au fost asezate in cosulete, pentru
: . complicarea jocului am cerut copiilor sd aseze cosuletele in
ordine crescatoare in functie de cifra corespunzatoare numarului
de fructe. In continuare am cerut copiilor si inchida ochii iar eu
am schimbat cifrele intre ele in cosulete, apoi am schimbat
fructele in cosulete, iar pe rand copiii au descoperit si corectat
greselile aparute.

Dupa ce i-am spus poezii si i-am cantat zanei Toamna un

cantec de toamna, am aratat copiilor in ce putem transforma
fructele. Am facut cel mai gustos suc de fructe.

Zana Toamna a fost Incantata de activitatea noastra, a facut aprecieri generale si individuale si
a Tmpartit recompense copiilor.

GRESELILE TIPICE DE UTILIZARE A ELEMENTELOR LEXICO-
SEMANTICE LA ELEVII CU TULBURARI INTELECTUALE,
PARTICULARITATI ALE CONTINUTULUI SI METODELOR UTILIZATE
iN PREDAREA ORELOR DE LIMBA SI LITERATURA ROMANA LA
ELEVII CU C.E.S.

Prof. Latiu Camelia Lucia, Liceul Tehnologic T. Cipariu Blaj
Prof. Latiu loan, Liceul Tehnologic T. Cipariu Blaj

Elevul cu tulburdri intelectuale poate utiliza in general elementele necesare unei comunicari
si se poate face inteles de cdtre persoanele din jur, exprimarea este sdracd, opereaza cu elemente
intuitive, notiunile sunt lipsite de precizia si rigoarea necesard. Dificultatile pe care acesta le
intampind sunt functia semioticd si exprimarea diferitelor nuante, foarte numeroase, ce existd in
limbaj.

Vocabularul copilului cu tulburdri intelectuale este sdrac in cuvinte-notiuni cu caracter
abstract. Chiar si prezente ele sunt gresit utilizate intr-un context diferit de acela in care ele au fost
insusite. (Rosca,1957, pag. 34). Limitarea este data nu atat de actiunea de stocare cat de diminuarea
functiei de integrare. Acesta este punctul de declansare a lipsei combinatorii §i creative a
vocabularului copilului cu tulburari intelectuale. Are loc o anchilozare in concretism a vocabularului
utilizat in comunicare.

Gandirea copilului cu tulburari intelectuale nu este mai putin dezvoltata sau intarziata ci
prezinta o alta modalitate de functionare neuro-psiho-intelectuala a individului. De aici si constructiile
aberante specifice modului in care participa structurile procesului cognitiv in investigarea si adaptarea
la conjunctura in care se implica sau este implicat. Cuvintele raman izolate, stau in banda memoriei
copilului circuland pe o suprafatd imensa oprindu-se in momentele in care intalnesc suportul actului
stocarii. La copilul cu tulburari intelectuale procesul de insusire a notiunilor parcurge etapele pe care
le parcurge cel care invata o limba straina dar raméane pentru totdeauna tributar modului de a gandi in
“limba” proprie. Constructia realitd{ii in mintea elevului cu tulburari intelectuale se bazeaza pe relatii
aberante. Universul sdu este amputat de aparatul logic in foarte mare masura. Copilul cu tulburari
intelectuale nu se poate detasa de conceptul reprezentat de conglomeratul de senzatii si reprezentdri.
Naratiunea lor nu este cursiva, nu urmareste un fir logic, confinutul sarac in idei accentueaza structura
rigidd a limbajului si existent unor expresii banale stereotipe Cuvintele si propozitiile nu sunt alese si
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nici nu exprima intotdeauna sensul adecvat al ideii. Copilul cu tulburari intelectuale nu reuseste sa-si
dea seama de importanta celor comunicate $i nici sd supund cenzurii critice informatiile admise sau
receptionate.

Copilul cu tulburari intelectuale manifestd deficienta de a intelege si mai ales de a folosi
comparatii, epitete si metafore. In vorbirea lor, dar mai ales a acelora institutionalizati apar un numar
redus de verbe. S-a pus problema daca deficientele copiilor cu tulburari intelectuale sunt similare cu
acelea ale copiilor normali de o etate cronologica mai mica, dar cu aceeasi etate mintala. Concluziile
diferitelor cercetatori in acest domeniu sunt contradictorii. Unii dintre ei considera ca elevii cu
tulburari intelectuale obfin rezultate mai slabe la probele de denumire a obiectelor familiare,
identificarea obiectelor pe baza denumirii lor de catre experimentator, definirea cuvintelor etc. De
asemenea au gasit moduri de comunicare absente la normalii cu aceeasi etate mintald. In aceastd
categorie intrd raspunsurile lipsite de continut in raport cu intrebarea. Neconcordantele amintite se
datoresc complexitatii factorilor ce sunt implicati in procesul comunicarii. Diferentele s-ar datora si
diversitatii aspectelor urmarite. Unele componente ale limbajului cum ar fi structura frazei sunt in
mai mare masura dependente de nivelul intelectual decat volumul vocabularului care depinde mai
mult de etatea cronologica. (Rosca,1967, pag 68). O situatie aparte o au copiii institutionalizati.
Hospitalismul-solutie de ultima instanta-contribuie la “ordonarea” elevului prin insusirea de catre
acesta a unor deprinderi de autoservire, de comportare, alaturi de deprinderile instrumentale.
Comunicarea dintre ei nu reuseste sd solicite nici macar jumatate din volumul si asa redus al
vocabularului de utilizare. Monotonia mediului in care trdiesc se repercuteaza asupra conduitei lor
verbale. Stereotipia situatiilor, a sarcinilor pe care le au de indeplinit (regulamentul scolar,
regulamentul de ordine interioard) nu vor putea da coloratura pe care ar da-o viata neingradita
comunicarii. Ei sunt ferifi de “poluare” si se intampla exact invers. O nuantare a vocabularului nu
poate avea loc intr-un mediu inchis cu aceeasi parteneri, aceeasi partiturad si aceeasi dirijori.

Tulburarile proceselor de cunoastere si a celor din sfera afectiv-volifionald presupune o
adaptare a intregului ansamblu de metode si a continutului materialului utilizat in munca cu elevul cu
tulburari intelectuale. Aceasta constd nu numai intr-0 reducere a materialului lexical utilizat, o
esalonare pe un timp mai lung a materialului de insusit ci si o0 metodologie diferita de cea folosita n
cadrul invatamantului pentru normalii de aceeasi varstd cronologica. Programa acestei discipline
stabileste obiectivele, continutul manualelor si activitatile prin care urmeaza sa realizam obiectivele
propuse. Pe baza cunoasterii specificului muncii cu deficientul mintal, a particularitatilor fiecarui elev
ne stabilim modalitatile si procedeele de munca, cantitatea de material utilizat, obiectivele in functie
de stadiul atins de fiecare elev in parte. Fiecarei etape i sunt stabilite anumite obiective care concura
la realizarea obiectivelor cu caracter mai general care apar pe tot parcursul scolarizarii, apropiindu-
ne treptat de obiectivul fundamental-dezvoltarea capacitatii de comunicare ca o premiza a socializarii
deficientului mintal. Tn clasele mici numarul orelor afectate dezvoltarii si exersarii vorbirii este mai
mare decat in clasele gimnaziale datoritd multiplelor planuri pe care trebuie sd actiondm: consolidarea
deprinderilor de citit-scris, dezvoltarea bagajului lexical. Este etapa in care sa constatat achizitia unei
mari cantitati de material lexical. Textele de citire contin cuvinte uzuale exersate in contexte diferite.
Se consolideazd deprinderile de ordonare a cuvintelor in propozitii, se Incearcd o evidentiere a
semnificatiei pe baza contextului. Se pun bazele achizitiei de noi cuvinte din lectiile de lectura literara
in clasele gimnaziale. Tncepand din clasa a V-a textele literare sunt fragmente din operele scriitorilor.
Cuvintele sunt utilizate in contexte care poarta amprenta artistului, nu a didacticianului. Multe din
cuvinte primesc un sens figurat. Textele contin figuri de stil : epitete, comparatii, metafore. Pentru a
le face accesibile elevilor o parte din textele apartindnd reprezentantilor scrisului romanesc sunt
adaptate. Din operele scriitorilor sunt alese fragmentele accesibile si cu valoare formative. Programa
de gramatica prevede multe exercitii aplicative, solutie fericitd pentru realizarea obiectivelor predarii
gramaticii.

Volumul cunostintelor este mai redus si mai simplificat. Se acorda mai putind importanta
invatarii regulilor si definitiilor punandu-se accent pe exercitiile practice. Va trebui sa se acorde o
mare importantd componentelor afectiv-motivationale pentru realizarea actului comunicarii.
Elementul comun diverselor formule didactice si terapeutice trebuie sa-1 constituie interesul si

26




UNIVERSUL SCOLII 1SSN 2285 — 309X Nr.1/2018

satisfactia-componente convergente ale afectivitatii. Orele de compunere sunt un exercitiu de
stimulare a functiilor limbajului de dezvoltare a acestuia avand si un caracter corectiv-compensator.
Nu putem vorbi de activitati cu caracter creativ dar se pot urmari obiective care vizeaza stimularea
gandirii §i imaginatiei reproductive. Notiuni propriu zise de compunere se predau din clasa a V-a
incepand cu exercitii pregatitoare, prezentandu-le apoi partile unei compuneri. Un loc important
ocupa compunerile cu destinatie speciala. Important este sa se asigure o ordonare a prezentarii ideilor,
care la copilul cu tulburari intelectuale se realizeaza cu destuld greutate, precum si activizarea
vocabularului. Se va actiona 1n directia precizarii sensului cuvintelor, a extinderii lor. Cuvantul
trebuie sa se dezvaluie in multiplele sale ipostaze semantice si sintactice, corespunzatoare limbii.
Rezolvarea acestui obiectiv se face pe baza de actiuni cu obiectele la prescolari si scolarii mici
putandu-se recurge la imagini si de abia apoi la cuvant. Cum insa cuvintele nu fiinteaza independent
obiectul cresterii vocabularului nu trebuie izolat de cel al structurarii sistemului lexic. O metodologie
eficientd in acest sens se bazeaza pe tipurile de asociere verbald si seriile asociative. Ipostaza
fundamentala in care apare limbajul trebuie cautati in situatia de dialog, de comunicare bilaterala. in
cursul comunicarii individul trebuie sa apara in dubla ipostaza : de emitent si receptor. Indiferent de
tehnica de lucru “profesorul trebuie sa dea tuturor ocazia sa vorbeasca incurajandu-i si intervenind cu
discretie pentru a indrepta greselile care se repetd sau acelea care trebuie corectate pe loc”- afirma
Robert Dotrens. Pornind de la acest postulat trebuie clarificata si conceptia moderna despre disciplina
in clasa; multi autori sesizeaza faptul ca regula disciplinei, a linistei reprezintd o piedica in formarea
deprinderilor de comunicare.” Imperativul educatiei nu este linigtea ci atentia si aceasta daca elevii
iau parte efectiv la activitatea comunicarii.

Sunt idei deosebit de valoroase care puse in practicd asigurd reusita activitafii noastre
asigurand bagajului lexical functia lui integratoare. Deoarece organizarea lexicului este mai libera
decat cea a sistemului gramatical, temele trebuiesc insotite de indicatii limitative, care sa impiedice
greselile datoritd extinderii analogiei. Asocierile de ordin paradigmatic au un aport mai mult
cantitativ, aplicatiile de acest tip vor insoti lectura textelor literare cimentand si eventual completand
lexicul nou. Asocierile de tip sintagmatic au o valoare calitativa ele completand redactarile pe care
urmeaza sa le facad elevii. Relatiile fiind complementare din punct de vedere practic nu este
recomandabil si nici posibil sa se lucreze cu cuvinte izolate, cu contexte fie ele minimale.

Programarea in timp a diverselor tipuri de aplicatii trebuie pusd in concordantd cu evolutia
varsta micd realizeaza mai frecvent asocieri sintagmatice $i numai treptat capacitatea de asociere
paradigmatica. Argumentele desprinse din cercetarile lingvistice si psiho-pedagogice pentru
inglobarea vocabularului in studiul sistematic al limbii materne confirma idea necesitatii de a se
acorda o atentie deosebita aplicatiilor practice in activitatea de crestere a bagajului lexical tinandu-
se seama de interrelatiile existente intre gramatica si lexic.

Imbogitirea sistematica si precizarea vocabularului elevilor se obtin in primul rand prin
intalnirea si folosirea unor cuvinte si sensuri noi, in al doilea rand prin cunostintele despre sensul si
forma cuvintelor, despre originea si viata lor, despre relatiile dintre cuvinte si realitatea evocata,
despre valorile pe care utilizarea poetica 1 le conferd. Din punct de vedere pedagogic este
recomandabil ca in majoritatea lor, exercitiile sd fie constituite In asa fel incat, de pilda, sensul si
utilizarea sa reiasa cat mai clar posibil din insdsi rezolvarea lor pentru o cat mai buna intuire si fixare
ca i pentru a se evita cdt mai mult cu putinta explicatiile adesea mai presus de puterea de intelegere
a copilului.
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,COPILUL iN LUMEA STIINTEI”

Prof. inv. prescolar Balea Livia-Valentina,
Scoala Gimnaziala Avram lancu Abrud-G.P.P. Nr. 1 Abrud

Poate parea ciudat, dar dupa o anumita varstd omul nu stie sd observe tot ceea ce se intampla
in jurul lui sau nu are timp pentru asta. Nu observa detalii, iar curiozitatea nu mai este la cote inalte.

Descifrarea tainelor stiintei prin experimente stiintifice contribuie la dezvoltarea capacitatii
de invatare la prescolari, precum si la dezvoltarea lor mentala optima. Micile incercari de a intelege
cum functioneaza elementele mediului inconjurdtor hranesc interesul si curiozitatea copiilor de a
cunoaste, precum si spiritul lor competitiv in descoperirea de lucruri noi. Astfel, pentru prescolari,
experimentul este un mod sigur de Intelegere a realitatii si un exercitiu de observare eficienta.

Experimentul este o activitate didactica de predare-invatare prin care cu ajutorul unor operatii
actional-intelectuale se explica cauzele producerii unui fenomen.

Folosind aceastd metodd am urmarit stimularea interesului pentru cercetarea experimentala
si a comunicarii rezultatelor de invétare n grup.

Joaca educativd prin experimente stiintifice poate concentra atentia si setea de invatare a
prescolarului, astfel Incét intelectul lui sa fie pregatit sa absoarba informatiile de baza in primii ani
de scoald. Modalitatile distractive prin care un parinte poate stimula creativitatea si gdndirea logica a
copilului de varsta prescolard sunt foarte importante pentru formarea primelor deprinderi necesare
viitorului elev exemplar.

Copiii sunt mult mai curiosi decat adultii, iar acest lucru este un bun prilej pentru a le forma
o atitudine activa fata de mediul inconjurator. Curiozitatea lor poate contribui la o observare eficienta
a tuturor fenomenelor, a realitatii inconjurdtoare. Cu putin ajutor, copiii pot observa lucruri pe care
un adult le poate ignora.

Spiritul de observatie, curiozitatea, dorinta de a cunoaste sunt doar cateva dintre conditiile
care stau la baza invatarii prin folosirea experimentului. Experimentul poate crea stari emotionale
favorabile, ii poate determina pe copii sd-si foloseasca experientele dobandite in urma realizarii
experimentelor si in alte activitati ulterioare.

In special la activititile de cunoastere a mediului este foarte importanti folosirea
experimentului. Ideal ar fi ca la fiecare activitate de cunoastere a mediului sa se foloseasca metoda
experimentului: la captarea atentiei, pentru stimularea interesului fata de noile informatii, pe parcursul
activitatii, pentru aprofundarea cunostintelor sau pentru asigurarea feedbackului activitatii.

Prin folosirea experimentului invitarea devine mai temeinica, copilul participd activ la
invatare, observa, formuleazd intrebari, multe intrebdri, gaseste singur unele raspunsuri. De
asemenea, spiritul de investigatie se formeaza si se dezvolta, copiii dobandesc capacitatea de a
formula ipoteze, de a le verifica. Prin realizarea unui experiment, copilul isi insuseste unele abilitati
practice, isi dezvoltd gandirea logica, creativitatea.

La ciclul prescolar folosirea experimentului in Invatarea stiintelor are un impact deosebit
asupra copiilor. In orice tara, in orice limba a pimantului predarea eficienti a stiintelor se face prin
folosirea experimentului. Copiii trebuie sa vada, sa pipaie, sd miroasa, chiar sa guste daca se poate,
pentru a intelege, pentru a invéta.

Experienta didacticd a demonstrat faptul ca experimentul creeaza bucurie, creeazd noi
experiente, iar pentru copii este un fel de miracol care i ajutd sa inteleagd mai bine lumea in care
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traiesc. Sa cautdm mijloace ieftine si la Indeména pentru ca experimentele sa fie usor de realizat, iar
copiii temeinic instruiti!

Experimentul 1: Muntii Vulcanici. Cum erupe un vulcan?

Lista materiale:

Un pai de 5-10 cm

Bicarbonat de sodiu

Otet

Plastilind/nisip

Pipeta

Banda adeziva

Se acopera una dintre partile paiului cu banda adeziva si se introduce in el 2 lingurita
bicarbonat de sodiu. Din plastilind se realizeaza un con de cerc si in mijlocul sdu se pune cu grija
paiul astfel incat sa nu fie obturatd partea de sus. Cu ajutorul pipetei se adauga 1-2 ml de otet. Se
repetd pasul 3 pana se observa stingerea vulcanului.

.“ v"
-

Experimentul 2 a: Robotul echilibrist
Lista materiale:

O coala de hartie pentru desenarea robotului

Doua monede identice

Banda adeziva

Un morcov

O scobitoare

Doua bete pentru frigdrui

Un creion

Se realizeaza un robot cu maini si picioare egale. Acestuia i se gaseste punctul de echilibru pe
verticald si pe orizontald. Se observd cd pentru gésirea unui punct de echilibru pe verticala este
necesara cresterea masei 1n partea inferioara. Se vor adauga succesiv monede pe maini si Se va urmari

mutarea centrului de greutate.
P T

o —_
Experimentul 2 b: Se realizeaza un titirez cu ajutorul unei scobitori si a unei felii de morcov.
Se incearca pastrarea acestuia in echilibru prin rotire, adaugarea altor felii de morcov etc. Prin
incercari succesive se realizeaza echilibrul cu ajutorul unor felii cu greutati egale.
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Experimentul 3: Cum se declanseaza o furtuna?
Lista materiale:
un pahar transparent
apa
spuma de ras

e cerneald/colorant alimentar

Pasul 1: Se umple paharul cu apa, astfel incat sa ramana n partea superioara 1-2 cm liberi;
Pasul 2: Se realizeaza nori din spuma de ras;
Pasul 3: Se pun 2-3 picaturi de cerneala si observam ce se intampla;
Pasul 4, 5, 6: Se observa treptat cateva picaturi de colorant in continutul norilor. Se observa ca, odata
ce norul este saturat, ploaia va incepe sa cada.

Bibliografie:

www.copilul.ro

Fise experimente *Oraselul cunoasterii*
Fise experimente *Asociatia OvidiuRo*
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PROGRAMA DISCIPLINA DE TIP OPTIONAL CROSS-CURRICULAR

Prof. inv. primar Maniu Valeria Angela, Scoala Gimnaziala Garbova

Titlu: “SA MANCAM SANATOS”

Clasa: pregatitoare

Nr. de ore/ saptamana: 1 ora

Durata cursului: 1 an scolar

Categoria de disciplinda CDS: optional cross-curricular
Propunator- prof. inv. primar Maniu Valeria Angela

ARGUMENT:

“Orice copil trebuie sa aiba sansa de a trai intr-o lume mai bund, mai curatd, mai sandatoasd,
mai onestd. Depinde de cum stim sa le cream aceasta lume.”

Sanatatea reprezintd un concept cu cateva aspecte ce cuprind dimensiunile: emotionala,
intelectuald, fizica, sociala si spirituald. Sanatatea iInseamna mai mult decat absenta bolii. Ea este un
proces ce contribuie la bunastare si echilibru. Daca ne pierdem sandtatea putem spune ca am pierdut
totul.

Prin optionalul prezentat urmarim realizarea unor activitati menite sa-i familiarizeze pe copii
cu notiuni de igiend, cu notiuni gastronomice, de intdrire a stirii de sdndtate a organismului si
combatere a factorilor de risc. Reguli de igiend, boli cauzate de nerespectarea acestora, probleme
legate de alimentatie, vestimentatie, factori de mediu sunt doar cateva dintre aspectele pe care copiii
trebuie sa le cunoasca si sa le inteleaga.

Am ales a preda la clasa pregatitoare ca disciplina optionala ,,Sa mancam sanatos” pornind
de la argumentele prezentate mai sus si consider ca elevii vor avea ocazia ca prin intermediul
jocurilor didactice, al povestioarelor si al concursurilor pe care le vom desfasura sa isi poata insusi
o serie de cunostinte benefice atat pentru sanatatea lor, fizica si mintala.

OBIECTIV CROSS-CURICULAR: Cultivarea interesului elevului pentru perceperea
fenomenelor din jur ca un tot unitar, in care omul se naste, creste si se dezvoltd in functie de
sanatate.

COMPETENTE GENERALE:

1. Utilizarea limbajului specific educatiei pentru sanatate;

2. Cunoagsterea valorilor nutritive ale fructelor si legumelor;

3. Congstientizarea unui program riguros de masa, de joaca, de trai;

4. Dezvoltarea unui comportament corect referitor la consumul alimentelor sandtoase, in special-
fructele si legumele, fara aditivi, mai ales In timpul cat elevii nu sunt sub supravegherea
parintilor;

5. Antrenarea elevilor in activitafi placute, care sa le dezvolte simtul practic si comunicarea,
aptitudinile si comportamentele civilizate;

COMPETENTE SPECIFICE:
1. Utilizarea limbajului specific educatiei pentru sanatate

1.1 Sa creeze versuri, compuneri despre fructele si legumele lor preferate;

1.2 Sa participe cu creatiile plastice si literare la diferite concursuri pe aceasta tema;

1.3 Sa realizeze desene inspirate din aceasta generoasa tema.
2. Cunoasterea valorilor nutritive ale fructelor si legumelor

2.1 Sa constientizeze importanta fructelor si legumelor in viata noastra;

2.2 Sé inteleagd pericolul pe care il reprezinta mancarea fast-food pentru propria sandtate.
3. Congtientizarea unui program riguros de masa, de joaca, de trai

3.1 Sa prepare si sa consume des salate de fructe si legume proaspete, unele mancaruri din
alimente sanatoase.
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4, Dezvoltarea unui comportament corect referitor la consumul alimentelor sanatoase, in special-
fructele si legumele, fara aditivi, mai ales in timpul cat elevii nu sunt sub supravegherea parintilor
4.1 Sa-si formeze obignuinta de a consuma fructe si legume proaspete;
5. Antrenarea elevilor in activitati placute, care sa le dezvolte simtul practic si comunicarea,
aptitudinile si comportamentele civilizate.
5.1 Sa participe cu placere si interes la activitati practice specifice.

ACTIVITATI DE iNVATARE:
1. Dezvoltarea fizica si psihica
- exercitii de descriere a caracteristicilor fiecarei etape de dezvoltare;
- exercitii de completare a unor enunturi lacunare;
- exercitii de recunoastere a unor organisme in diferite perioade de dezvoltare;
- enumerarea principalelor reguli pentru o crestere si dezvoltare sanatoasa a organismului copilului;
- exercifii de descriere a starii de boala;
- discutii asupra conceptelor ,,sdnatate”/ ,,boald” ;
- enumerarea unor modalitati de transmitere a bolilor;
- povestire orala;
A.T-desen “Chipul meu”
A.T- joc de rol : ”La doctor”
A. T-lectura ,,Supararea Marioarei”, V. Gafita
2. Igiena personala
- sa identifice produse de ingrijire a corpului;
- exercifii de enumerare a regulilor de intretinere a mainilor, a unghiilor, a parului;
- exercitii de completate a fiselor;
- identificarea unor regului de comportare care contribuie la mentinerea sanatatii si bunei dezvoltari
a corpului copiilor;
- insugirea unor reguli de igiena a corpului;
- enumerarea unor modalitati de transmitere a bolilor;
- sd recunoasca si sa aplice pozitiile corecte ale corpului in diverse activitati
A.T.- Desen cu tema: Sunt curat, sunt sanatos!
A.T.- ”Cinci minute cu igiena” , F. Colonag
A.T- joc ,,Amprente”
3. Sa ne hranim sianatos
- exercitii de identificare a alimentelor si a tipurilor de alimente;
- exercitii de identificare a contributiei diferitelor tipuri de alimente pentru sandtatea omului;
- exercitii de recunoastere termenul de valabilitate/expirare a unui produs;
- exercitii de localizare si identificare a diferitelor informatii de pe ambalajele;
- enumerarea elementelor ce trebuie urmarite la cumpararea unui produs;
- joc de rol;
- enumerarea consecinfelor in care se consuma alimente expirate;
- exercitii de asezare a alimentelor cumparate in locurile de depozitare;
- exercitii de evaluare a calitatii produselor;
- relatare de experiente personale - exercitii de stabilire a unui meniu in functie de tipurile de
alimentatie si mese ;
- exercitii joc de alimentatie corecta;
- exercitii de identificare a efectelor exceselor de orice fel;
A.T-desen legume si fructe
A.T.-joc “La magazin”
A.T. ,La cumparaturi”
4. Invitim si gitim
- exercitii de identificare a contributiei diferitelor tipuri de alimente pentru sandtatea omului;
- exercifii de preparare a unui produs ;
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- exercitii de stabilire a unui meniu in functie de tipurile de alimentatie i mese;
A.T-“Masa buna”-cantec

CONTINUTURI:
1. Dezvoltarea fizica si psihica

. Intalnire cu medicul de familie pentru a vorbi copiilor despre importanta

alimentatiei sdnatoase in dezvoltarea fizica si psihica a omului

. Starea de sanatate si boala

. Cum ne aparam sanatatea?

. Eu cresc

. Sanatatea-bunul nostru de pret-recapitulare/evaluare
2. Igiena personala

. Igiena corpului

. Igiena imbracamintei si a incaltamintei

. Boli cauzate de lipsa de igiena-recapitulare/evaluare

3. Sa ne hranim sanatos
. Valoarea nutritiva a fructelor, legumelor, plantelor medicinale si a altor alimente
sanatoase. Un NU hotarat alimentelor de tip fast-food si a celor care contin aditivi alimentari
si substante chimice daunatoare

. Tipuri de alimente
. Sunt atent la ce cumpar!
. Ne hranim sanatos!
. Fructele si legumele
. Alimentatie sanatoasa-recapitulare/evaluare
4. Invitam si gitim
. Modalitati de preparare a unor mancaruri simple- salatd de fructe, sandvis
. Prepararea celor mai gustoase sandvisuri-idei si sfaturi
. Schimb de retete! recapitulare/evaluare

RESURSE:

a) materiale: fructe si legume proaspete, afise, postere, materiale necesare picturii, calculator, carton,
aparat de fotografiat, chestionare, diplome, vase, tacamuri, echipament de bucatarie

b) umane: Invatatoarea, elevii, parintii elevilor

EVALUAREA:

- Portofoliile elevilor;

- Expozitia realizatd cu lucrdrile elevilor;

- Proba practica de pregatire a salatelor de fructe si legume

- Probe orale

Bibliografie:

Ministerul Educatiei natationale, Programe scolare pentru disciplina optionala ,,Educatie pentru
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IMPORTANTA EVALUARII INITIALE iN ACTIVITATEA DIDACTICA

Prof. inv. primar Tira loana Maria, Colegiul Tehnic "Al. Domsa” Alba lulia

Evaluarea initiala este indispensabild pentru a stabili daca elevii au pregdtirea necesara crearii
premiselor favorabile studiului noilor discipline de specialitate. Acest tip de evaluare ofera elevului
si profesorului o reprezentare a potentialului de invatare, dar si a eventualelor lacune ce trebuie
completate si a unor aspecte ce necesitd corectare sau imbunatatire. Ea nu isi propune aprecierea
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performantelor globale ale elevilor sau ierarhizarea lor si astfel se recomanda raportarea la bareme de
evaluare (apreciere).

Scopul evaludrii initiale este cu atat mai bine atins, cu cat reusim sa-i determindm pe elevi sa
fie receptivi si sa inteleagd importanta evaludrii scolare, pentru ca ei sa trateze cu seriozitate
rezolvarea sarcinilor propuse, sa le fie trezitd motivatia cunoasterii si dorinta solutiondrii corecte a
problemelor enuntate. Intelegind-o ca un exercitiu util activitatii de invitare si nu ca o evaluare
propriu-zisa care implica emotii, mai ales ca rezultatele ei nu se consemneaza in catalog, elevii se pot
concentra liber si Tn mod expres asupra rezolvarii itemilor propusi si astfel rezultatele ei pot reflecta
obiectiv daca elevii au pregatirea necesara crearii premiselor favorabile unei noi invatari.

Referitor la importanta evaluarii initiale, Ausubel preciza “ceea ce influenteaza cel mai mult
invatarea sunt cunostintele pe care elevul le poseda la plecare. Asigurati-va de ceea ce el stie si
instruiti-1 in consecintd”. Ea oferd profesorului si elevului posibilitatea de a avea o reprezentare cat
mai exacta a situatiei existente si de a formula cerintele urmatoare. Pe baza informatiilor evaluarii
initiale se planifica demersul pedagogic imediat urmator si eventual a unor programe de recuperare.
Pentru ca evaluarea initiala sa fie urmatd de rezultatele scontate, e nevoie sa se tind seama de
urmatoarele:

- tratarea diferentiata a elevilor;

- selectia riguroasa a continutului Invatarii;

- utilizarea a acelor metode si procedee didactice care sd antreneze cel mai mult capacitatile
intelectuale, care asigura Invatarea activa si formativa;

- imbinarea eficienta si alternarea formelor de activitate la clasa (frontald, individuala si pe grupe).
acel moment. Aceste reactii au contribuit la cresterea increderii in fortele proprii si au catalizat energii
noi in directia realizarii planului individualizat de invitare. Intotdeauna am ales cu mare atentie itemii
care au alcatuit evaluarea initiald, tinand seama de prevederile curriculumului pentru invatdmantul
primar si pentru ca aceasta sa reflecte cat mai obiectiv nivelul de pregatire al elevilor, pe care sa se
plieze cat mai bine pregétirea urmatoare.

Evaluarea 1n general, deci si cea initiald, are rolul de a regla permanent si a forma in spiritul
unor decizii realiste atat cu privire la curriculum cat si la resursele umane implicate. Importanta ei
este cu atat mai mare, cu cat este cunoscut faptul ca “este mai usor sa previi decat sa vindeci”. Astfel
si in cadrul procesului de evaluare prevenirea si controlul sau monitorizarea permanenta a nivelului
de reusitd a elevilor pot contribui la interventii si decizii pertinente si prompte din partea cadrului
didactic. O evaluare initiala, urmata de o evaluare continua constituie un autentic instrument de lucru
al dascalului, cu ajutorul caruia se perfectioneaza activitatea pusa in beneficiul scolarului. Procesul
evaluativ 1si indeplineste pe deplin functia majora numai atunci cand, atat dascalul cét si scolarii
reusesc sa colaboreze nu pentru cd trebuie, ci pentru ca isi doresc acest lucru, fiecare imbunatatindu-
si comportamentul in functie de reactiile celuilalt.

A nvata nu doar pentru nota ci, in primul rand, din dorinta de A $TI, A CUNOASTE, este un
real progres in dezvoltarea psihica si activitatea scolara a elevului! Un interval mai larg de timp pentru
desfasurarea evaludrii cu aplicarea testelor si corectarea lor ar fi binevenit atit pentru elevi cét si
pentru profesori, cu posibilitatea evitarii aglomerarilor si atenuarii stresului.

REZULTATE EVALUARE INITIALA, LIMBA ROMANA CLASA a ll-a
An scolar 2017-2018

11 12 13 14 15 16 17 Califi
Scrie Recunoaste si | Desparte Ordoneaza | Transcrie | Asociaza Asociaza cativ
corect denumeste corect in | corect toate | corect corect corect final
dupa corect cele 5 | silabe cuvintele propozitia | sinonimele antonimele
dictare cuvinte cuvintele

FB [ 25 25 23 25 25 25 25 25

B |7 7 10 8 6 8 8 7

S |4 4 3 3 S 3 3 4

[ 0 0 0 0 0 0 0 0
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Necunoasterea regulii de scriere cu litera initiala mare a substantivelor proprii;
Greseli la despartirea cuvintelor in silabe;

Neatentie 1n transcrierea corecta a cuvintelor/propozitiilor;

Greseli privind gasirea cuvintelor cu sens opus;

Greseli In ordonarea cuvintelor in propozitii;

O O O oo

Am luat masuri ameliorative fata de elevii care prezinta confuzii/ necunoastere unor reguli de
scriere cu majusculd/ intelegerea mesajului unui enunt, prin exersare pe tipuri de itemi, unde
intAmpind greutati.

BIBLIOGRAFIE:

Radu, I. T., Teorie si practica in evaluarea eficientei invatamantului, Editura Didactica si Pedagogica
Bucuresti, 1981.

Radu, I. T., Evaluarea in procesul didactic, Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 2000.

Stoica, A., Evaluarea in Invatamantul primar. Descriptori de performanta, Editura Humanitas
Educational, Bucuresti, 1998.

CURIOZITATI DIN LUMEA REPTILELELOR (I)
Prof. Poptelecan Calin, Liceul Teologic Greco-Catolic Blaj

Despre aceste organisme care stirnesc azi atdta curiozitate cat si frica, se poate spune ca de
fapt ca au mai mult trecut decat prezent, deoarece numeroase ordine au trdit mai mult in era
mezozoica, astfel ca din cele 250 de familii, azi regasim doar 48, reprezentate de aproximativ 6000
de specii.

Spre sfarsitul erei paleozoice, intdlnim cele mai vechi si mai primitive reptile, adica
cotilozaurienii, sfarsitul lor fiind consemnat la inceputul erei mezozoice, in triasic.

Stegocefalii (amfibieni fosili) si transformarea lor in reptile s-a facut prin mai multe modificari
ale organismului si ale etologiei acestora; In primul rand S-a modificat si perfectionat aparatul
locomotor, in speta, scheletul si musculatura. Astfel are loc o diferentiere a coloanei vertebrale in
cinci regiuni, ca urmare aceasta diferentiere a atras dupa sine si Intdrirea musculaturii iar miscarile au
devenit mai repezi si mai variate.

Odata cu aceste modificari are loc si o perfectionare a aparatelor ciculator si respirator, mai
ales la nivelul plaméanilor unde are loc o complicare a acestora, sangele oxigenat este bine separat de
cel neoxigenat, dar nu complet, datorita faptului ca arcurilor aortice si branhiale care nu mai pleaca
dintr-un trunchi comun. Apoi are loc o perfectionare si a sistemului digestiv, favorizata de mai multi
factori §i anume; hrana mai variata in primul rand, apoi modul diferit de prindere a hranei cu
consecinte asupra dentitiei si o modificare a aparatului excretor prin aparitia metanefrosului.

Putem afirma ca intreg organismul animalului sufera o perfectionare, sistemul nervos si
organele de simt{ au evoluat, nervii crenieni au ajuns la 12, a aparut neopaliul.

Si modul de reproducere si de dezvoltare s-a modificat radical, fapt care trebuie mentionat din
nou, a permis acestora sa se elibereze de mediul acvatic, fecundatia este internd, ouale sunt depuse
pe uscat, acestea fiind de tipul telolecit, continand substante nutritive si inmagazinand in ele cantitati
mari care hranesc embrionul in perioada dezvoltarii lui. Coaja oului este rezistentd, calcaroasa in
general sau pergamentoasd si care asigurd o protectie deosebitd a substantelor nutritive si
embrionului, mai ales fatd de uscare. Perioada de dezvoltare a embrionului la reptile este relativ
scurtd, unde apare conturat un sistem respirator pentru mediul acvatic dar care nu devine functional
niciodata, ca de exemplu se formeaza arcuri branhiale fara definitivarea pe suprafata lor a branhilor,
ca urmare sunt tetrapode fara branhii, cu respiratie pulmonara.
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Legat de reproducere este si pasul facut de acestea si anume ca unele dintre ele retin ouale in
oviducte unde are loc de fapt si dezvoltarea embrionului, eliminarea facandu-se doar in momentul in
care puiul se poate elibera din el (ovoviviparitate). Aceasta situatie este depasita insa de alta, cea in
care la unele reptile, embrionul se dezvolta la inceput in oul retinut in oviduct, sparge coaja oului si
prin sacul vitelin intra n contact cu peretii oviductului, formandu-se in acest sens un tip de placenta
prin intermediul céreia se realizeaza hranirea embrionului de catre organismul mamei.

Diferentierea ramurilor evolutive de reptile s-a facut aproape concomitent, intr-un interval de
timp scurt si ca urmare este greu dupa parerea unora sa stabileasca descendenta, care se face in mod
exclusiv tinandu-se cont de scheletul acestora. Tn urma acestor considerente cotilozaurienii erau
diferentiati in doua grupe diferite; diadectomorfele si captorinomorfele, grupe din care pot fi derivate
doua ramuri principale evolutive.

Astfel, se considerd cd din diadectomorfe au derivat numeroase reptile fosile, apoi cele
actuale, fara nsa chelonieni si pasari. Se formeaza astfel o serie numita sauropsida, serie in care apar
si easuhienii, grup de reptile primitive mici, reptile care au trait la sfarsitul paleozoicului si inceputul
mezozoicului.

Bibliografie selectiva;

1. Coroiu , I, Modificari adaptative induse vertebratelor la trecerea de la mediul acvatic la
mediul terestru, in Barna, A., si Pop L., (coord.), Gradul al II lea in invatamant, Casa Cartii de
Stiinta, 2001

2. Cristea V., Coroiu., Biodiversitatea si clasificarea lumii vii in sistemul celor cinci regnuri, in

Barna, A., si Pop, L., (coord.) Gradul al II lea in invatamant, Biologie, Editura Albastra, Cluj,

2002.

Feider, Z., Grosu V., Gyurko St., Pop V., Zoologia vertebratelor, Editura Pedagogica, 1976

4. Strugren B., Coroiu, I., 1995 Sistematica filogenetica, anatomia comparata si zoogeografia
vertebratelor, vol II (Tetrapode), Presa Universitard Clujeana

w

APA INSEMNA VIATA!

Prof. inv. presc. Furdui Mirela Elena, Scoala Gimnaziala ,, Nicodim Ganea” Bistra

Motto: ,,Apei i-a fost data puterea magica de a deveni esenta vietii pe pamdnt” (Leonardo da
Vinci)

In cadrul temei anuale de studiu,, Cand, cum si de ce se intampla?” am desfasurat impreuna
cu prescolarii de la grupa mica o activitate cu titlul ,,Apa inseamna viata!”.

Astfel, in cadrul activitatii am urmadrit: imbogatirea si sistematizarea cunostintelor despre
mediul inconjurator, stimularea curiozitatii pentru investigarea mediului Inconjurator, utilizarea unui
limbaj adecvat in prezentarea celor doud fenomene: plutire si scufundare, realizarea unor analogii
intre rezultatele experientelor in conditii de ,,laborator” si manifestarile din mediul natural.

Timp de o sdptamanad am facut observari §i experimente cu apa. Am observat circuitul apei in
naturd, proprietatile apei, importanta si folosul ei.

Intr-una din zile am experimentat cu copiii fenomenele de plutire si scufundare. Cu materialul
didactic primit, am anuntat tema activitatii - un experiment pentru a observa fenomenul de plutire si
de scufundare.

Astfel, pe o masuta, in fata copiilor, sunt asezate doud boluri cu apa. In dreptul unuia sunt
asezate obiecte usoare din lemn, hartie, plastic, iar in dreptul celuilalt obiecte din metal (monede, bile
de metal, inele metalice, pietricele etc). Cate doi copii se deplaseaza la masuta, in dreptul unui bol,
isi aleg un obiect de langa bolul ales, 1l analizeaza, spun din ce material este confectionat, apoi il
introduc in bolul cu apa.

Copii constata cd unele obiecte raman la suprafata apei (plutesc), altele se duc la fundul apei
(se scufunda). Trebuie motivata de cétre copii, cauza producerii celor doud fenomene, si anume ca:
obiectele ugoare plutesc, iar cele grele se scufunda.
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Se repeta de cateva ori experimentul, folosindu-se alte obiecte. Se prezintd plansele cu
mijloacele de locomotie mentionate. Amintesc copiilor cd acestea sunt confectionate din materiale
usoare, speciale si de aceea plutesc. Oamenii, prin istetimea mintii, au folosit fenomenul de plutire si
scufundare, in realizarea acestor mecanisme. Pentru a determina greutatea obiectelor am pus obiectele
din boluri intr-o balanta iar copiii au putut observa ca balanta s-a inclinat Tn partea cu obiectele care
s-au scufundat.

Pentru obtinerea performantei, intr-un vas mai mare cu apa, copiil sunt solicitafi sa aseze
cateva barcute din hartie, iar In aceste barcute sa puna, (in unele), obiecte usoare, (in altele), obiecte
grele. Copiii trebuie sd motiveze schimbarea care s-a produs: barcufele incarcate cu obiecte usoare
plutesc, celelalte se scufunda.

Rezultatele experimentelor sunt consemnate de copii prin intermediul desenului. Copiii
impartiti in doua grupe vor desena: grupa 1 — obiectele care plutesc, grupa 2 — obiectele care se
scufunda.

BIBLIOGRAFIE:
1. Breben, S. si colaboratorii, ,, Metode interactive de grup — ghid metodic”, Editura
Arves, Craiova, 2002;
2. Tomsa, Ghe. — coordonator (2005), Psihopedagogie prescolara si scolara —
definitivat si gradul II didactic, Editura C.N.I. Coresi S.A., Bucuresti;
3. ***Revista invatamantului prescolar nr. 1-2?2008, Editura Coresi, Bucuresti.

PASTILE DE INTELEPCIUNE — CUM SA FORMEZI CARACTERUL
COPIILOR

Prof. Oltean Sabina Larisa, Liceul cu Program Sportiv Alba lulia

v In mod izbitor, din Cele Zece Porunci lipseste orice obligatie a parintelui fati de copil. Trebuie
sa presupunem ca Dumnezeu nu a considerat necesar sd porunceascad ceva ce asigurase prin
iubire.

Robert Brault
v Nu poti scdpa de responsabilitatea zilei de maine, evitand-o astazi.
Abraham Lincoln

v Inainte de a ma cisitori, aveam sase teorii despre cresterea copiilor, acum am sase copii si nicio
teorie. John Wilmot

v O intrebare prudenta este o jumatate de intelepciune.

Francis Bacon

v Autocompatimirea este cel mai mare dusman al nostru, iar daca cedam in fata sa, nu mai putem
face nimic intelept pe lumea asta.

Helen Keller

v Toate sa le faceti fard cartire si fara de indoiala.

Filipeni 2,14

v Dumnezeu a promis ca te va ierta daca te caiesti, dar nu a promis cad va mai exista ziua de maine
pentru lucrurile pe care le amani.

Sfantul Augustin

v Am fost impresionat de cat e de important sa actionam. Nu e destul sa stim; trebuie sa aplicam.
Nu e destul sa fim dispusi; trebuie sa aplicam.

Leonardo da Vinci

v Este mai dificil sa lauzi in mod corect, decét sa acuzi.

Thomas Fuller
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Invinovitirea altcuiva nu este decat modul in care lenesul di sens haosului.
Doug Coupland
Copiii n-au stiut niciodata sa-i asculte pe cei varstnici, dar intotdeauna i-au imitat.
James Baldwin
Nu judecati, ca sa nu fiti judecati. Caci cu judecata cu care judecati veti fi judecati si cu masura
cu care masurati vi se va masura. De ce vezi paiul din ochiul fratelui si barna din ochiul tdu nu
o iei In seama? Matei 7,1-3
Modestia si cunoasterea imbracate in haine sardcacioase sunt mai presus de mandria si ignoranta
gdtite in vesminte scumpe. William Penn
Cand cresti copii, investeste in ei de doud ori mai putini bani si de doua ori mai mult timp.
Autor necunoscut
Daca nu ne modelam copiii, ei vor fi modelati de forte exterioare carora nu le pasa ce forma vor
adopta copiii nostri. Dr. Louise Hart
Daca vrem sa ajungem la o adevarata pace in aceasta lume, atunci va trebui sa incepem cu copiii.
Ghandi
Prezenta parintilor poate transforma cultura scolii.
S.L.Lightfoot
Sa nu incetam de a face binele, caci vom secera la timpul sau, daca nu ne vom lenevi.
Galateni 6,9
Ann Landers
Raézvratirea adolescentei mele este eleganta.
Rebecca McKinsei
Din gura voastra sa nu iasd niciun cuvant rau, ci numai ce este bun, spre zidirea cea de trebuinta,
ca sa dea har celor ce asculta.
Efeseni 4,29
A fi insuti intr-o lume care incearcd tot timpul sd te transforme in altceva este cea mai mare
realizare.
Ralph Waldo Emerson
Prea adesea le dam copiilor raspunsuri pe care sa le tind minte, mai degraba decat probleme pe
care sa le rezolve.
Roger Lewin
Opreste-ti limba de la rau si buzele tale sa nu graiasca viclesug.
Psalmi 33,12
Daca familia ar fi o barca, ea ar fi o canoe care nu inainteaza deloc daca nu vasleste toata lumea.
Letty Cottin Pogrebin
Adevirul nu are un timp al sau special. Momentul sau este acum — intotdeauna.
Albert Schweitzer
Tncrede-te, dar verifica!
Ronald Regan
Marele dar al familiei este de a cunoaste indeaproape oameni cu care nu ai fi facut cunostinta
niciodata, daca viata nu ar fi facut asta pentru tine.
Kendall Hailey
Banii nu aduc fericirea ... dar fiecare vrea sa afle singur daca intr-adevar asa este.
Zig Ziglar
Poate cd nu suntem capabili sa pregatim viitorul pentru copiii nostri, dar cel putin 1i putem
pregati pe ei pentru viitor.
Franklin D. Roosevelt
Singurele lucruri pe care le putem pastra sunt lucrurile pe care le ddm lui Dumnezeu de bunavoie.
Ceea ce Tncercam sa pastram pentru noi este ceea ce suntem siguri ¢ca vom pierde.
C.S. Lewis
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v Daca imi spui, o sa uit; daca ma inveti, poate o sa-mi amintesc; dacad ma implici, o sd invat.
Benjamin Franklin

v Una dintre cele mai grave boli este sa fii un nimeni pentru oricine.
Maica Tereza

v Incainvat.
Michelangelo
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