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SIMPOZIONUL  ,,EDUCAŢIE PENTRU DEZVOLTARE DURABILĂ A 

ROMÂNIEI - ÎN CONTEXT EUROPEAN”,  EDIŢIA A V-A, 

DECEMBRIE 2013 
 

Prof. Jude Laurenţiu, metodist CCD Alba  

Simpozionul  ,,Educaţie pentru dezvoltare durabilă a României - în context european”  

este parte a activităţilor de formare continuă a personalului didactic şi a cuprins în cadrul 

activităţii desfăşurate un număr de  94 cadre didactice. 

 Preocupările cadrelor didactice, prin sfera de cuprindere a simpozionului,  au fost  

orientate în concordanţă cu idealul educaţional al şcolii româneşti de a asigura „dezvoltarea 

liberă, integrală şi armonioasă a individualităţii umane, în formarea personalităţii autonome si 

creatoare” şi  misiunea fundamentală a educaţiei de a ajuta pe fiecare individ să fie util lui şi 

apoi economiei ca să nu fie, în final, o povară pentru societate.  

Simpozionul prin tematica sa şi-a  propus: 

-  facilitarea dezvoltării reţelelor, a legăturilor, a schimburilor şi a interacţiunii dintre 

diferiţii factori interesaţi din domeniul educaţiei pentru dezvoltare durabilă a României - în 

context european;  

-  să valorifice şi să promoveze potenţialul creativ şi inovator al cadrelor didactice şi al 

elevilor prin exemplele de bună practică utile dezvoltării durabile a României - în context 

european. 

   Simpozionul  a avut următoarea  tematică: 

1. Mediul în viaţa omului.  Abordări cetăţeneşti  europene şi româneşti. 

2. Educaţiei  pentru dezvoltare durabilă a României şi  profesia didactică. 

3. Cunoaşterea elevilor, etapă premergătoare necesară în procesul de educaţie pentru 

dezvoltare durabilă.  Identificarea capacităţilor şi a posibilităţilor profesionale ale elevilor de 

a contribui la dezvoltare durabilă a locurilor natale. 

4. Performanţe educaţionale din punctul de vedere al  Educaţiei  pentru dezvoltare 

durabilă a României.  Calitate – performanţă – utilitate – valoare în UE; Calitate – 

performanţă – utilitate – valoare în România.  

5. Strategia personală şi profesională a cadrului didactic în contextul activităţii  didactice 

de specialitate  în funcţie de  criteriile de calitate şi performanţe educaţionale ce reies din 

Strategia UNECE pentru Educaţia pentru Dezvoltare Durabila. Strategii didactice utile şi 

eficiente  în sprijinul  Educaţiei  pentru dezvoltare durabilă a României. 

6. Educaţiei  pentru dezvoltare durabilă a societăţii româneşti  şi gestionarea timpului 

şcolar. 

7. Educaţia  pentru dezvoltare durabilă a locurilor natale ca  motivaţie a  învăţării. 

8. Strategii didactice de evaluare în sprijinul  EDDR   

9. Elemente de deontologie a evaluării educaţionale în context european şi românesc. 

10. Evaluarea elevilor în contextul   dezvoltării durabile a societăţii româneşti.   

11. Integrarea  Educaţiei  pentru dezvoltare durabilă  în contextul local.  

12. Cunoaşterea comunităţii autohtone şi a aspiraţiilor pentru dezvoltare durabilă. 

13. Cunoaşterea  nevoilor comunităţii româneşti. Activităţi curriculare şi extracurriculare 

în contextul local utile dezvoltării durabile a societăţii româneşti.  

14. Tehnici informaţionale şi de comunicare   în EDDR.  Calculatorul – mijloc şi nu scop 

în învăţământ   

15. Transformarea educaţiei în resursă de bază a modernizării şi dezvoltării durabile a 

României. 

Lucrările simpozionului au demarat la mijlocul lunii noiembrie, pe baza fişelor de 

înscriere şi a lucrărilor trimise pe mail a fost alcătuită lista finală de lucrări participante.  

Considerăm tematica foarte atractivă la momentul de faţă, având în vedere numărul 

mare de participanţi şi diversitatea temelor abordate în lucrările trimise la simpozion.  
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SĂRBĂTORI DE IARNĂ ÎN ARDEAL 
 

                                                               Prof. înv. primar Bogdan Eugenia 

                                                                                     Prof. înv. primar Prihoi Ana-Lucreţia 

                                                                                        Colegiul Naţional ,,I.M.Clain” Blaj 

 

La români sărbătorile de iarnă se desfăşoară între 24 decembrie şi 7 ianuarie şi au ca 

puncte centrale zilele Crăciunului, Anului Nou şi Bobotezei (cu ajunurile respective), 

caracteristica lor cea mai importantă fiind repertoriul neasemuit de bogat în datine şi credinţe, 

în realizări artistice literare, muzicale, coregrafice etc.  

Alungarea spiritelor malefice, reînvierea naturii şi a vieţii, supravieţuirea şi curăţirea 

sufletească sunt câteva dintre cele mai importante semnificaţii ale acestor tradiţii.  

Iată câteva dintre cele mai frumoase tradiţii şi obiceiuri din Transilvania: 

Colindul. Crăciunul este o sărbătoare foarte importantă pentru creştini: este 

sărbătoarea Naşterii Domnului, timp al bucuriilor, al păcii şi al liniştii sufleteşti. Este o 

perioadă în care primim şi dăruim multă iubire şi căldură sufletească. Acest lucru se remarcă 

şi în entuziasmul cu care se fac pregătirile pentru această sărbătoare. 

Dintre obiceiurile româneşti, cel care a ajuns aproape să se identifice cu ajunul 

Crăciunului şi cu noaptea de Crăciun este colindul. În ajunul Crăciunului, cete de colindători 

sunt alcătuite cu precădere din copii, obiceiul numindu-se colindele copiilor. Se face 

deosebire astfel de colindatul propriu-zis, la care participă numai feciorii şi oamenii maturi. 

După miezul nopţii de 23-24 decembrie, copiii pornesc în grupuri mici să colinde din casă în 

casă. Cu traista după gât, cu băţul în mână şi căciula pe urechi, colindătorii merg din casă-n 

casă şi strigă la ferestrele luminate: „Bună dimineaţa la Moş Ajun / Ne daţi ori nu ne daţi”, şi 

dacă cei din casă le deschid uşa, încep să cânte mai departe: „Am venit şi noi odată / La un an 

cu sănătate / Şi la anul să venim / Sănătoşi să vă găsim/ Ne daţi, ne daţi / Ori nu ne daţi ?” Cu 

acest prilej gazda le împarte colindeţe: covrigi, nuci, mere, colăcei de făină frământaţi şi copţi 

chiar în acea seara a Ajunului. Alături de colindatul copiilor, în ajunul Crăciunului se mai 

întâlneşte în unele regiuni obiceiul umblatului cu icoana. Preoţii sau cântăreţii bisericii poartă 

din casă în casă o icoană reprezentând naşterea lui Iisus, pe care membrii casei vizitate o 

sărută cu evlavie. Adevăratul colindat se desfăşoară în seara şi noaptea de Crăciun. 

Colindătorii-tinerii şi oameni în toată firea - se adună în cete bine rânduite. Fiecare grup îşi 

alege un conducător, numit vătaf sau jude. Colindătorilor propriu-zişi li se alătură câţiva flăcăi 

cu sarcina să poarte, în saci şi traiste, darurile primite. Pe vremuri, fiecare ceată putea să ia la 

colindat numai o anumită parte a satului, având grijă să nu pătrundă în zona ce se cuvenea 

alteia. Odată intraţi în curte, colindătorii îşi deapănă repertoriul înaintea membrilor casei, 

adunaţi în prag. Cântecele sunt întotdeauna însoţite de dansuri. După ce cântecele şi dansurile 

din faţa casei s-au terminat, gazda îşi invită colindătorii în casă. Aici, înainte de aşezarea la 

masa pentru ospăţul comun, vătaful casei porunceşte să se cânte alte câteva colinde. Numărul 

colindelor depinde în mare măsură de belşugul de daruri pe care gazda urmează să le ofere 

colindătorilor.  

Obiceiuri vechi de Crăciun: 

• În ajun de Crăciun, oamenii îşi iau de la vecini tot ce-au dat cu împrumut, spre a avea toată 

avuţia în gospodărie. 

• Femeile pun un ban de metal şi o nucă în apa de spălat, spre a fi în anul ce vine mai 

frumoase şi bogate. 

• Gospodarii, în ajunul Crăciunului, pun mâna pe toate uneltele din curte, ca să le poată folosi 

cu spor în anul următor. 
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• Cu o zi înainte de Crăciun se pune o potcoavă într-o căldare cu apă. Stăpânul casei bea 

primul, apoi o dă vitelor, ca să fie tari ca fierul. 

• Păstorii pun sub pragul casei un drob de sare învelit, lăsându-l până la „alesul oilor“, în luna 

aprilie, când drobul este scos, măcinat şi amestecat cu tărâţe şi dat ca hrană turmei, să 

sporească. 

• În ajun de Crăciun se curăţă hornul, iar funinginea e pusă la rădăcina pomilor pentru rod 

bogat. 

• În noaptea de Ajun se face priveghi, iar pe masă este aşezat un colac cu un cuţit înfipt în el. 

• Masa pusă în ajun rămâne întinsă toată noaptea, timp în care focul trebuie să ardă în sobă. 

• La Crăciun pâinea se aşează pe masă, să vină belşugul şi tot în acelaşi scop, sub faţa de masă 

se pune pleavă de grâu. 

• În ajun se pregătesc 12 feluri de mâncare în amintirea „Cinei cea de taină“ - Iisus şi 12 

apostoli. 

• Gospodarii stau la masă cu picioarele pe topor, ca să fie tari ca fierul în anul care vine. 

• Când primul om intrat în casă de Crăciun este bărbat înseamnă bunăstare în anul viitor. 

• În ajun de Crăciun sunt puse în toate patru colţurile de mese căţei de usturoi şi seminţe de 

mere, ce apără de deochi şi farmece. 

• Din ajunul Crăciunului până la Bobotează, casa e măturată de la prag spre răsărit şi nu din 

fundul locuinţei spre prag, ca să vină peţitori la fata de măritat. Fetele mari nu trebuie să dea 

gunoiul afară din casă. 

• Ca să-şi viseze ursitul, fata va posti toată ziua de ajun, iar prima îmbucătură de seară s-o 

pună la brâu; când se culcă, întinde brâul pe jos şi face trei mătănii peste el. Aşa îşi va afla 

ursitul. 

• În Ardeal, sărbătorile de Crăciun începeau de la Sf. Nicolae (6 decembrie), când fetele se 

adunau în grup, încă din seara de 5 decembrie şi frământau plăcintele care vor fi unse cu ou, 

pentru a doua zi. Doar la 9 fix seara, nici un minut mai devreme sau mai târziu, năvăleau 

flăcăii şi se încingea petrecerea, cu glume şi lapte parfumat. O credinţă ciudată a colectivităţii 

de saşi este aceea practicată de Sfânta Lucia (12 decembrie), când capul familiei umblă cu o 

tavă pe care este aşezată, pe jar, o crenguţă cu care afumă şi cele mai ascunse cotloane ale 

casei. 

           Vicleimul. În unele locuri, în noaptea Crăciunului putem întâlni şi cântarea religioasă 

cunoscută sub numele de Vicleimul sau Irozii, la care participă copiii. Această dramă 

religioasă ne înfăţişează misterul Naşterii Domnului în toate etapele sale. Personajele dramei 

sunt Irod şi ceata sa de Vicleimi, un ofiţer şi soldaţi îmbrăcaţi în portul ostaşilor români, trei 

crai sau magi: Melchior, Baltazar şi Gaspar, un cioban, un prunc şi, în unele părţi, o paiaţă.  

Vicleimul apare la noi pe la sfârşitul secolului al XVIII-lea. Originea lui este apuseană 

şi se leagă de misterul celor trei magi ai evului mediu. Introdus de timpuriu în Germania şi 

Ungaria, a pătruns la noi prin saşii din Transilvania. Din prima formă a Vicleimului, 

prezentarea magilor şi dialogul lor, s-au dezvoltat pe rând, prin activitatea micilor cărturari, 

trei tipuri principale, în cele trei mari ţinuturi: Muntenia, Moldova şi Ardeal. Alături de partea 

religioasă a Irozilor, s-a dezvoltat mult timp, poate chiar şi astăzi, partea profană - jocul 

păpuşilor. 

Vicleimul Jucat de la Crăciun până la Bobotează, Vicleimul este o formă de teatru 

popular care înfăţişează naşterea lui Iisus. Inspirat din literatura bisericească creată pe 

marginea textelor biblice,Vicleimul păstrează urme din colindatul cu măşti. Spectacolul este 

adesea precedat de o ceartă între anul vechi şi anul nou, iar sfârşitul său ia forma unei urări. 

Steaua. Steaua este un obicei de iarnă, păstrat din strămoşi şi care are loc în fiecare an 

pe data de 25 decembrie, de Crăciun. Colindătorii umblă prin sat cu Steaua şi vestesc naşterea 

pruncului Iisus. De obicei, colindătorii merg în cete de câte patru, cu îngerul şi cu trei crai. 

Pentru colindul lor, copiii primesc nuci, mere sau cozonăcei. 
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De la Crăciun şi până la Bobotează, copiii umblau cu steaua, un obicei vechi ce se 

întâlneşte la toate popoarele creştine. Acest obicei vrea să amintească steaua care a vestit 

naşterea lui Isus şi i-a călăuzit pe cei trei magi. 

Cântecele despre stea provin din surse diferite: unele din literatura bizantină ortodoxă, 

altele din literatura latină medievală a Bisericii Catolice, câteva din literatura de nuanţă 

Calvină şi, multe din ele, din tradiţiile locale. Micul cor al stelarilor, care intră în casă în zilele 

Crăciunului, cântă versuri religioase despre naşterea lui Isus: „Steaua sus răsare”; „În oraşul 

Vitleem”; „Trei crai de la răsărit”. 

Capra. Capra este un alt obicei de iarnă, care are loc de sărbătoarea Crăciunului. 

Obiceiul acestui colind are o semnificaţie aparte: capra aduce belşug şi sănătate în anul care 

urmează. Colindătorii se costumează şi pornesc să danseze capra în tot satul, urându-le 

sătenilor bogăţie, putere de muncă şi sănătate. 

Ca şi la celelalte jocuri cu măşti practicate în timpul sărbătorilor de iarnă, şi în jocul 

caprei şi-au făcut loc, pe lângă măştile clasice (capra, ciobanul, ţiganul, butucarul), măştile de 

draci şi moşi care, prin strigăte, chiote, mişcări caraghioase, măresc nota de umor şi veselie, 

dând uneori o nuanţă de grotesc. 

Jocul „caprei” (uciderea, bocirea, înmormântarea, învierea) a fost la origine, desigur, 

un ceremonial grav, un element de cult. În cadrul sărbătorilor agrare, jocul a devenit un ritual 

menit să aducă rodnicie anului care urmează, spor de animale în turmele păstorilor, succesul 

recoltelor - invocat şi evocat de boabele care se aruncau de gazdă peste cortegiul „caprei”. 

Obiceiul pare că îşi are originea în cele ale romanilor şi elinilor: fie în jocurile şi cântecele 

desfăşurate în jurul altarelor păgâne de preoţii sau cântăreţii travestiţi în dobitoace cu ocazia 

sărbătorilor date pentru cinstea zeilor, ori în versurile satirice contra generalilor ce repurtau 

vreun triumf, fie în amintirile vagi despre dansurile cunoscute la greci sub numele unor păsări 

răpitoare. Masca este însoţită de o ceată zgomotoasă, cu nelipsiţii lăutari ce acompaniază 

dansul caprei. Capra saltă şi se smuceşte, se roteşte şi se apleacă, clămpănind ritmic din fălcile 

de lemn. La oraş, spectacolul se remarcă mai ales prin originalitatea costumului şi a 

coregrafiei. 

Capra joacă după fluier, iar la terminare unul din flăcăi, apropiindu-se de masa unde 

sunt membrii familiei, începe să vornicească. Flăcăii joacă pe stăpâna casei, pe fete şi chiar 

servitoare, dacă sunt acasă, şi apoi se îndepărtează mulţumind. 

Pluguşorul. Urare tradiţională la români în preajma Anului Nou, pluguşorul a păstrat 

scenariul unei invocări magice legate de pământ. El este întotdeauna însoţit de strigături, 

pocnete de bici şi sunete de clopoţei, dar plugul adevărat, tras de boi, a fost înlocuit, cu 

timpul, de un plug în miniatură, mai uşor de purtat, sau de buhaiul care imită mugetul boilor. 

Textul pluguşorului şi-a pierdut astăzi caracterul magic. Recitată într-un ritm vioi, urarea 

devine tot mai veselă, mai optimistă pe măsură ce se apropie de sfârşit.  

Chematul fetelor la juni. Este un obicei anual, care are loc de Crăciun, pe 25 

decembrie. În această parte a ţării, tradiţiile şi obiceiurile sunt păstrate cu sfinţenie, din tată în 

fiu. La această sărbătoare sătească, junii sunt îmbrăcaţi în costume populare. Ei merg la casele 

fetelor de măritat şi le cheamă la petrecere. Părinţii fetelor îi servesc apoi pe juni cu vin şi 

plăcinţele. Petrecerea are loc apoi seara, la gazda junilor. 

Butea Junilor. Acest obicei este specific sărbătorilor de iarnă, însă pregătirile încep 

încă din luna octombrie. Atunci se formează „butea junilor” şi gazda pe perioada sărbătorilor. 

Apoi, cu o săptămână înainte de Crăciun, feciori din sat aduc gazdei bucate din care se vor 

ospăta de Crăciun. În ziua de Crăciun, feciorii se îmbracă în haine de sărbătoare şi pornesc la 

colindat prin sat. După colindat, feciorii se îndreaptă spre casa gazdei, unde se ospătează. 

Meteleaua. Acest obicei este unul păgân, fiind sărbătorit în fiecare an la solstiţiul de 

iarnă. Cu această ocazie, sătenii aprindeau focuri pentru a alunga răul. Mai târziu focurile au 

fost înlocuite cu un meteleu (păpuşi din paie). Focul meteleului simboliza renaşterea naturii şi 
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a vieţii. Aceste focuri sunt acum asociate cu sărbătoarea Crăciunului, în fiecare sat din Ardeal 

arzându-se meteleul în centrul localităţii. Această datină are loc pe data de 28 decembrie, iar 

cetele de feciori au costumaţii tematice. 

Boriţa. Este o datină de Crăciun specifică maghiarilor ceangăi din Transilvania. Boriţa 

este o mască purtată de un fecior din grupul de colindători, care dansează şi cântă melodii 

menite a alunga spiritele rele. Dansul este realizat numai de către băieţi şi mai semnifică şi 

ciclicitatea vieţii. 

Cumul de credinţe şi legende româneşti, maghiare şi săseşti, Transilvania oferă 

călătorului unele dintre cele mai frumoase şi animate tradiţii şi obiceiuri de peste an. 

Practicate pentru a aduce noroc, sănătate şi roade bogate întregii comunităţi, aceste tradiţii 

sunt păstrate cu sfinţenie din strămoşi şi sunt unice în România şi Europa. 
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TE SALUT DIN INIMĂ, MICĂ ROMĂ! 
 

Prof. Mihai Maria, prof. Muntean Simona,  

Şcoala Gimnazială ,, Ştefan cel Mare” Cetatea de Baltă 

 

 
 

Acesta a fost salutul pe care l-au rostit şi cei 18 elevi din clasele primare ai Şcolii 

Gimnaziale ,,Ştefan cel Mare” din Cetatea de Baltă atunci când au poposit la ,,Teiul lui 

Eminescu” din Blaj. 

Ei fac parte dintr-un proiect educaţional ,,Şcoală pentru toţi”, care se derulează în 

unitatea noastră începând cu date de 1 martie 2013, pe o perioadă de doi ani, în parteneriat cu 

ISJ Alba şi Caritas Mitropolitan Blaj – sponsorul proiectului. Acesta a oferit micuţilor şcolari 

o excursie la Blaj, în data de 17 octombrie 2013. 

Cu mâna streaşină la ochi am admirat de la Crucea Iancului din ,,Mica Romă”, 

minunându-ne de tot ceea ce privirea noastră putea cuprinde. 

Am vizitat Căminul persoanelor vârstnice aducând o rază de lumină şi bucurie în 

sufletele celor care locuiesc aici. Darurile noastre au fost modeste, însă iubirea cu care au 

făcut-o copiii a impresionat până la lacrimi, întrucât „ iubirea este singurul lucru care poate fi 

împărţit la infinit fără să se micşoreze .” 
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La Catedrala Mitropolitană ,,Sfânta Treime” am fost primiţi cu dragoste şi căldură 

părintească de părintele vicar Ioan Fărcaş, înălţând împreună rugăciuni către Tatăl Ceresc şi 

dăruindu-le câte o iconiţă micuţilor şcolari. 

O mare surpriză a fost ,,Boema”, unde sponsorii noştri ne-au oferit pizza, prăjituri şi 

suc. Bucuria deplină a unei copilării fericite şi fără griji au trăit-o copiii în parcul ,,Avram 

Iancu” şi pe Câmpia Libertăţii. Atâtea tobogane, hinte şi aparate de fitness, unii nu au văzut 

niciodată. 

Spre seară, cu chipurile scăldate de fericire, ne-am îndreptat spre casă, participând la 

un alt eveniment organizat de Biserica Greco-Catolică, Primărie şi şcoala noastră: ,,Un milion 

de stele ”  

Rodnică şi eficientă activitate, mult mai ,,altfel” decât altele, aşa cum s-au exprimat 

copiii. 

    
 

 

 

ŞCOALA ŞI FAMILIA 

 

Profesor Ciontea Elena-Gabriela, Liceul Tehnologic ,,Timotei Cipariu”Blaj 
 

Şcoala este  o instituţie care oferă un serviciu social, fiind  direct influenţată de ceea ce 

se întâmplă în mediul social, transmite cunoştinţe, dezvoltă abilităţi, norme, valori 

recunoscute şi acceptate social; de asemenea,  are o logică internă de dezvoltare, reproduce 

propriile norme şi valori, are propriul sistem de organizare. 

Privită dintr-o altă perspectivă, şcoala este o instituţie care funcţionează într-o 

comunitate alcătuită din mai mulţi factori de educaţie: familie, autorităţi, organizaţii 

guvernamentale şi neguvernamentale, agenţi economici etc., care au la rândul lor o ofertă 

educaţională explicită şi/sau implicită. Organizaţiile şcolare sunt astfel, supuse presiunii 

multiplilor factori: a grupurilor ideologice care activează la nivel local, a sistemelor politice, a 

condiţiilor economice şi a diverselor tendinţe manifestate în societate. Astfel, asupra şcolilor 

sunt manifestate influenţe de ordin: economic, politic, cultural şi ideologic. Şcolile depind de 

mediul în care funcţionează în ceea ce priveşte: obţinerea resurselor materiale, resursele 

umane, resursele financiare, resursele informaţionale etc. 

Şcoala funcţionează într-un context social larg, complex, alcătuit din societatea 

globală, constituită ca sistem social global (naţional, statal). Influenţele contextului social 

global asupra instituţiilor de învăţământ se materializează în: finalităţi ale educaţiei (scopuri şi 

obiective), conţinuturi ale disciplinelor, modul de organizare al sistemului de educaţie şi al 

instituţiilor, reglementări de ordin juridic şi administrative.  

Pe de altă parte, şcoala funcţionează într-un context social imediat, într-o comunitate 

locală şi zonală, care furnizează elevii dar care are un set de aşteptări cărora instituţia şcolară 

trebuie să le răspundă.  
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Şcoala – caracteristici generale 

Şcoala este o organizaţie formală, care are ca scop furnizarea serviciului social de 

educaţie în vederea educării, formării, socializării, profesionalizării tinerei generaţii. Şcoala 

funcţionează într-o comunitate locală, dar are propriile reguli de funcţionare, prescrise, 

transmite valori acceptate local. Şcoala „prelucrează material uman” din comunitatea locală, 

cadrele didactice şi elevii sunt persoane care trăiesc în comunitate şi suportă influenţele 

acesteia. 

Parteneriatul şcoală – familie poate contribui la creşterea factorilor educogeni ai 

familiei, prin activităţi specifice părinţii pot fi sprijiniţi să conştientizeze rolul pe care-l au în 

educaţia copiilor lor, să conştientizeze şi să îndrepte comportamente şi atitudini greşite în 

familie, să fie sprijiniţi să se implice în activităţi educative. 

Fenomenele sociale care influenţează evoluţia familiei şi parteneriatul şcoală – familie 

sunt: 

- evoluţia natalităţii; 

- rata divorţurilor; 

- migraţia forţei de muncă; 

- trecerea de la familia comunitară la familia societală. 

Implicarea familiei în parteneriatul şcolii este condiţionat de gradul de interes al 

familiei faţă de şcoală. Acesta este crescut dacă  familiile au copii care frecventează şcoala. 

Cu cât şcoala reprezintă o valoare a familiei, cu atât gradul de implicare al familiei 

este mai mare. Se constată că acei copii care sunt sprijiniţi de părinţi, care au în familie 

atitudini pro-şcoală adecvate obţin performanţe şcolare ridicate şi au un grad de aspiraţie 

ridicat faţă de nivelul de şcolarizare pe care doresc să-l atingă. Atitudinea familiei faţă de 

şcoală se transferă şi copiilor şi se manifestă în gradul de interes faţă de activităţile şcolii, faţă 

de teme, faţă de rezultatele evaluării, faţă de aprecierile cadrelor didactice etc.  

 Considerăm că şcolile din România nu sunt unitar dezvoltate în ceea ce priveşte 

colaborarea şcolii cu familia. Dacă pregătirea cadrelor didactice pentru a susţine o relaţie 

corespunzătoare cu familia este abordată în programele de pregătire iniţială şi continuă a 

cadrelor didactice, colaborarea concretă este diferită de la o şcoală la alta. 

Educarea părinţilor pentru un bun parteneriat şcoală - familie 

Educaţia părinţilor poate fi etapizată pe două paliere mari: 

- educaţia viitorilor părinţi prin: introducerea unor cursuri de educaţie sexuală, 

educaţie pentru viaţa de familie etc.; 

- educarea părinţilor care au deja copii în funcţie de nevoile acestora. Dacă pentru 

copiii mici pot fi urmate cursuri privind îngrijirea şi dezvoltarea copilului mic, aspecte 

medicale, juridice etc. pentru părinţii copiilor adolescenţi pot fi introduse cursuri referitoare la 

caracteristicile psihologice ale adolescenţilor, riscuri şi modalităţi de comunicare cu 

adolescenţii etc. Informarea şi formarea părinţilor în ceea ce priveşte şcolaritatea copilului 

presupune, cel puţin, ca fiecare părinte să cunoască: obligaţiile legale privind educaţia 

copilului, drepturile de care dispune pentru educaţia copilului, importanţa atitudinii lui pentru 

reuşita şcolară a copilului, metodele de colaborare cu şcoala.  

Forme de organizare ale relaţiei şcoală – familie 

În ceea ce priveşte relaţia dintre familie şi părinţi, cele mai frecvente forme de 

organizare a acestei relaţii sunt: 

o şedinţele cu părinţii; 

o discuţii individuale între cadrele didactice şi părinţi; 

o organizarea unor întâlniri cu părinţii ; 

o implicarea părinţilor în manifestări culturale ale şcolii şi activităţi recreative; 

o voluntariatul;  

o asociaţiile de părinţi . 
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Dimensiunea formală a parteneriatului şcoală – familie 

Conform Regulamentului şcolar, părinţii au  dreptul de a alege unitatea şcolară. 

La nivelul şcolii, părinţii sunt implicaţi în mai multe tipuri formale de organizare: 

                 1. Consiliul reprezentativ al părinţilor / Asociaţia de părinţi 

                 2. Consiliul clasei 

                 3. Comisia pentru evaluarea şi asigurarea calităţii în şcoală 

                 4. Comitetul de părinţi ai clasei  

Parteneriatul şcoală – familie poate lua forma unor servicii dezvoltate de către şcoală 

şi de care familiile elevilor să beneficieze. Acestea pot fi organizate exclusiv de către şcoală 

sau în parteneriat cu alte organizaţii/instituţii. 

Aceste servicii pot fi: centre de consiliere, centre de sănătate, de practicare a diverselor 

sporturi, centre pentru supravegherea copiilor la teme după orele de curs (after-school), care 

pot avea şi alte servicii incluse: predarea limbilor străine, sport, miniexcursii, teatre, 

spectacole, vizite în diverse locuri, centre de  voluntariat, cluburi, cantine, seminternate etc. 

Oferta de servicii pentru familii prin intermediul şcolii reprezintă o strategie de întărire 

a relaţiilor şcoală - familie. Părinţii capătă încredere în şcoală, instituţie care devine mai 

transparentă şi mai apropiată de nevoile comunităţii. Un punct câştigat este coerenţa 

serviciilor, părinţii nu mai sunt nevoiţi să caute prin mijloace proprii să beneficieze de diverse 

servicii, ei le găsesc în şcoală. Şcoala, ca furnizor de servicii complexe, va face trecerea de la 

educaţia instituţională, cu accent pe instituţie (care are un program, curriculum la care elevii 

trebuie să se adapteze) la şcoala centrată pe elev, pe nevoile acestuia şi pe ale comunităţii. 
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FRANZ BINDER - FARMACIST ŞI EXPLORATOR ÎN AFRICA 
 

 

Prof. Iftime Paulescu Iulia 

Bibliotecar Paştiu Maria 

Şcoala Gimnazială nr. 2 Sebeş 
 

 

 

 

   

În anul 1824 vede lumina zilei într-o 

familie respectabilă de farmacişti saşi  din oraşul 

săsesc Muhlbach (Pârâul Morii) numit pe vremea 

aceea Scaunul Sebeş Marele Principat al 

Transilvaniei.  

Fiu de farmacist urmează tradiţia familiei, 

devenind farmacist, însă nu o practică.  

Dorul după fratele vitreg pe nume Samuel 
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Manksch , înrolat în serviciul militar egiptean 1833, îl determină să plece din Europa. 

În anul 1849 pleacă în călătorie din oraşul Sibiu spre Imperiul Otoman la 

Constantinopol şi mai departe în Cipru, Siria, Mesopotamia, Beirut, Ierusalim,Tripoli şi Alep. 

De aici navighează pe Tigru în jos cu o plută confecţionată 

de el până la Bagdad, apoi la Alep şi de aici la Cairo. Aici 

susţine un examen pentru un post de farmacist în serviciul 

personal al viceregelui Abbs Paşa. Nu obţine postul chiar 

dacă primeşte după spusele lui: ,, o frumoasă diplomă 

franţuzească ”.  

La Cairo lucrează diferite meserii: tăietor de 

lemne,cofetar,berar. 

A simţit imboldul de a-şi continua călătoriile. Din 

acest  motiv s-a angajat la o companie comercială cu 

misiune catolică în calitate de conducător de caravane, realizând 8 călătorii între CAIRO şi 

KHARTOUM. 

Devine negustor de fildeş şi de animale. După cum afirmă în jurnalul de călătorie: “În 

27septembrie 1852 m-am îmbarcat. Am încărcat pe corabie mărfuri veneţiene, ţesături 

colorate de Nauking, fesuri roz şi destule lăzi cu diferite mărfuri. Le-am vândut greu fiindcă 

nu adusesem marfa potrivită”.Cu banii a cumpărat fildeş şi 

gumă arabică. După trei luni a revenit în Cairo. Cu 17 cămile 

traversează deşertul naubian reuşind să-şi vândă toată marfa. 

La a doua călătorie a cumpărat marfa căutată: baticuri 

colorate, ciorapi,oglinzi şi mătase pe care le-a transportat cu 

vaporul, pe Nil, şi prin deşertul naubian cu 400 de cămile. 

Din vânzarea mărfii a cumpărat: 2  Lei adulţi, 2 Gheparzi, o 

Pisică de Mosc şi mai multe antilope pe care le-a vândut la Cairo. 

Până în anul 1855 mai face 4 

călătorii. În anul 1853 ca şi comerciant 

ajunge a fi primul european ce 

călătoreşte în regiunea munţilor, din 

regiunea superioară a Nilului Albastru. 

În regatul fungilor se întâlneşte cu 

regele Idri Atlan iar în 1857 revine la 

Khartoum unde este numit viceconsul la 

Imperiul Austro-Ungar.  

În anul 1858 intenţionează să revină în ţară, în  Transilvania însă întoarcerea a fost 

amânată deoarece îi moare un prieten căruia i-a promis că o să aibă grijă de proprietăţile lui 

din regiunea Nilului Alb. Din acest motiv  între anii 1860-1861, Binder călătoreşte pe Nilul 

Alb, pe vremea când regiunea era doar o imensă pată albă pe harta cunoaşterii. Începe o altă 

călătorie spre Nilul Alb, unde nici un european nu ajunsese până la vremea aceea. 

A făcut multe  expediţii întâlnind triburi la care Binder le-a observat obiceiurile de 

viaţă: 

  “- Tribul Sillukii umblau goi”, cu corpurile acoperite cu grăsime (aceştia erau mai săraci, nu 

aveau vite pentru a se acoperi cu cenuşa provenită din  arderea bălegarului)                                 

  - alţii erau albi (aceştia erau păstorii care se acopereau doar cu cenuşă) 

  - alţii erau vopsiţi în roşu (aceştia erau bogaţii care amestecau pământ roşu cu cenuşă)  

Deşi diferiţi, toţi erau înarmaţi cu lănci. 

În timpul călătoriei a mai colecţionat obiecte etnografice şi plante oferindu-le spre 

studiu ,a identificat chiar şi o specie de maimuţă uriaşă  care doar în anul 1903 a fost 

descoperită oficial de către cercetătorii vremii. Binder relatează: „Am trecut prin multe lucruri 
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pe care nici un european nu le trăise. Pentru mulţi negri eu eram întruchiparea primei 

cunoştinţe cu un alb”. 

După ce a împăcat două triburi în 1861 revine din nou la Kkartoum. Între timp face o 

călătorie la Cairo unde-l întâlneşte pe fratele vitreg pe care nu-l văzuse 22 de ani. Împreună 

merg la Viena unde împăratul Franz Iosif îl decorează cu Crucea Coroanei: „ca reprezentant 

al monarhiei în locuri periculoase şi greu accesibile”. 

În urma călătoriei Franz Binder se îmbolnăveşte grav de dezinterie. În 1862 pleacă la 

Viena însoţit de credinciosul său servitor Druis Abdullah unde se vindecă. Tot acum îi cere 

regelui Franz Iosif permisiunea de-a ocupa din nou postul de conducător al consulatului 

austro-ungar la Khartoum din Sudanul turco-egiptean pe care îl ocupă până în anul 1864 când 

lovit din nou de o febră puternică renunţă la serviciul diplomatic, îşi vinde toate proprietăţile 

şi se reîntoarce definitiv, în Transilvania, oraşul Sebeş. 

Îşi construieşte o casă în Centrul Sebeşului. Întors în oraşul natal ţine prelegeri despre 

călătoriile lui  purtând haine arăbeşti, însoţit de credinciosul său servitor.  

Faţada casei a împodobit-o cu 3 basoreliefuri care reprezintă oraşul CAIRO, 

piramidele, Sfinxul, ruinele templului Isis din insula Philae de lângă Assuan şi o caravană în 

deşertul Nubiei, în mijlocul căruia figurează  însuşi  Binder. Pe mijlocul clădirii se află 

statueta zeiţei ,,Fortuna”.  

 
        

 
 

http://www.sebesonline.ro/images/poze_obiective/mari/casa_binder-2.jpg
http://www.sebesonline.ro/images/poze_obiective/mari/casa_binder-2.jpg
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Din  călătoriile sale el se întoarce cu o bogată  colecţie de produse africane aduse din 

Sudanul de Sud din Bahr-el Ghazal, regiune situată pe malul stâng al Nilului ALB. Colecţia 

însumează aproximativ 500 de obiecte provenite de la triburile nilotice.  

W.Hinschberg de Volkerkundem Museum din Viena o apreciază ca fiind: „fără 

îndoială cea mai veche colecţie din regiunea superioară a Nilului pe care o cunoaştem azi”. 

În 1862 colecţia este donată în cea mai mare parte Societăţii Ardelene Pentru Ştiinţele 

Naturii din oraşul Sibiu, păstrată şi valorificată în prezent la Muzeul de Etnografie Universală 

,,FRANZ BINDER” din SIBIU instituţie ce-i poartă numele donatorului în semn de 

recunoştinţă. 

Colecţia poartă numele de: „Franz Binder-Călător prin Africa”. Sunt expuse: piese de 

port, făclii, tolbe cu săgeţi, instrumente muzicale, podoabe, amulete, exponatele africane 

precum: lulele, tutun presat, lance şi scut de paradă, apărătoare din piele de hipopotam, pânză 

pentru învelirea mumiei.  
    

  

       
        

Îşi vinde casa din centrul oraşului  şi ultimii ani de viaţă şi-i petrece în apropierea 

Sebeşului, la Vurpăr, lângă Vinţu de Jos unde îşi cumpără o moşie. Aici îşi construieşte o casă 

înconjurată de o frumoasă grădină pe care o cultivă cu diferite plante, flori şi copaci exotici. 

Liniştea locului îl determină să-şi construiască o frumoasă criptă pe colina din spatele casei. 

În ciuda intemperiilor vremii se mai văd şi acum elemente de arhitectură clasică de o 

deosebită frumuseţe pe frontispiciul criptei şi în interiorul criptei, pe tavan.  

La moşia sa din Vurpăr a mai trăit aproximativ 10 ani. În anul 1875 încetează din viaţă 

din cauza unei pneumonii, fiind înmormântat în cavoul construit de el pe un deal din spatele 

casei. Pe piatra lui funerară se mai văd şi astăzi scrise în limba germană următoarele cuvinte: 

 ,,Am văzut mormântul lui Isus Hristos, Nilul şi mai multe miracole până la Karthum. 

Acolo hărnicia mi-a adus mult noroc, dar dorul de ţară m-a purtat înapoi. Aici am găsit 

odihna sufletească, nevasta, casa şi  acest mormânt.” 

Franz Binder este un spirit temerar ce poate fi oricând aşezat printre marii exploratori 

ai lumii. 

Este primul european care intră în contact cu triburi din regiunea Nilului Alb. 

Piesele din colecţia lui a suscitat un mare interes atât din partea publicului cât şi din  

partea specialiştilor.  

http://www.binder.muzeulastra.ro/catalogselectivbinder/Podoabe/Bratari%20Cu/737%20E%20(lab).jpg
http://www.binder.muzeulastra.ro/catalogselectivbinder/Podoabe/Bratari%20Cu/737%20E%20(lab).jpg
http://www.binder.muzeulastra.ro/catalogselectivbinder/Arme/cutite/051E05~1.jpg
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Enrico-Castelli (africanologul italian) sublinia ,,Prin numărul mare de obiecte şi prin 

calitatea actului de culegere colecţia este un exemplu de etnografie al sec.al-IX-lea şi una 

dintre cele mai bogate colecţii etnografice fiind depăşită doar de colecţia Miani din Veneţia”.                     

             Pentru noi cei de astăzi este considerat un: „INDIANA JONES TRANSILVĂNEAN”. 
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SIGURANŢA ŞI IGIENA COPIILOR ÎN GRĂDINIŢĂ 
 

Prof. înv. preşcolar Huştiuc Nicoletta,  

G.P.N. Vinerea-structură Şcoala Gimnazială nr. 3 Cugir  

 

Vremea în care trăim este era calculatoarelor şi a telefoanelor mobile, chiar dacă cei de 

la grădiniţă sunt într-un mic procent scutiţi de ele, părinţii sunt tot mai reţinuţi în ceea ce 

priveşte siguranţa copiilor în unităţile de învăţământ. Deşi noi am trăit şi în vremurile în care 

eram mai mult singuri, cu vecini de bloc, copii ca şi noi, cu cheia legată de gât până se 

întorceau părinţii de la serviciu, fiindcă făceau pe schimburi, în acele vremuri părinţilor noştri 

nu le era frică de faptul că ni s-a fi putut întâmpla ceva şi eram parcă toţi în aceeaşi situaţie. 

Nici nu existau telefoane mobile şi foarte greu puteau fi anunţaţi, dar, din fericire, nu ni s-au 

întâmplat prea multe, decât câteva zgârieturi sau uneori ruperea vreunei mâini, din cauza 

jocului în exces uneori nesupravegheat din faţa blocului. 

Înclinăm să dăm dreptate părinţilor din ziua de astăzi care solicită ca preşcolarilor să le 

fie asigurată o mai mare siguranţă şi o igienă la fel de strictă. 

Fapt pentru care am întocmit un chestionar ce urmează a fi aplicat părinţilor este 

nevoia acută a existenţei unui asemenea chestionar. În urma răspunsurilor se va putea constata 
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reala nevoie atât a părinţilor, cât şi a educatoarelor, dar mai ales a copiilor, de siguranţă şi 

igienă în instituţiile preşcolare. 

În ceea ce priveşte igiena, principalele reguli se impun a fi cunoscute de copii înainte 

de intrarea în grădiniţă, fiindcă sunt reguli „de acasă”, fiind cuprinse în cei „şapte ani de 

acasă” ce se vor vedea în decursul creşterii copiilor. Mai ales la grupa mică, copiii nu ştiu nici 

măcar să se spele pe mânuţe, fiindcă acasă de multe ori mama şi tata au făcut în locul lor ceea 

ce ar fi trebui să îi înveţe să facă. În momentul în care la grădiniţă, în primele luni de 

grădiniţă, după acomodare, copiii fac „trenuleţul” la chiuveta unde se vor spăla pe mâini, 

atunci când ajung la robinet, stau cu mânuţele aşteptând să fie spălaţi. Bineînţeles educatoarea 

este cea care îi învaţă şi are bucuria de a-i învăţa lucruri cât de mici şi neînsemnate, ca mai 

apoi să se înveţe singuri să se spele şi să simtă, deşi mici, bucuria lucrului învăţat şi bine 

făcut. Bineînţeles nu este caz general, existând ca pentru orice regulă şi excepţii. 

În ceea ce priveşte siguranţa copiilor în grădiniţă, aici un rol deosebit de important îi 

revine educatoarei, care este tot timpul alături de copii şi în mare măsură le asigură această 

siguranţă de care au nevoie. Aici intră de asemenea şi dotarea grădiniţei, dar şi modul în care 

părinţii şi copiii răspund la solicitările grădiniţei. Încă din prima săptămână, când are loc 

şedinţa cu părinţii copiilor, li se citeşte Regulamentul de ordine interioară şi alte regulamente 

de protecţia muncii sau PSI şi sunt solicitaţi apoi să şi semneze pentru luare la cunoştinţă.  

În cadrul activităţilor instructiv-educative există regulile grupei, pe care copii ar trebui 

să se străduiască să le respecte, acestea devenind ceva obişnuit, nefiind nevoie să se insiste 

asupra lor. Bineînţeles la acest aspect mai este încă de lucrat, mai ales la grupele mici, când 

pentru copii este uneori greu chiar şi să adune jucăriile cu care s-au jucat. În momentul în care 

li se promite o oarecare recompensă, o bulină sau o mandarină, ei reţin importanţa acestei 

reguli, „Adunăm jucăriile cu care ne jucăm” sau „Păstrăm curăţenia în sala de grupă”. 

Despre aceste aspecte s-ar mai putea vorbi, însă mă opresc aici, lăsând şi altor colege 

posibilitatea să abordeze acest aspect într-o manieră personală, prin toate dezvoltând 

implicarea părinţilor în procesul instructiv-educativ. 

 

CHESTIONAR  PRIVIND  SIGURANŢA  ŞI  IGIENA  COPIILOR  ÎN  GRĂDINIŢĂ 

 

1.În grădiniţa de copii, preşcolarii trebuie: 

a. să nu se suie pe scaun nesupravegheaţi 

b. să nu se ascundă sub măsuţe 

c. să nu umble la prize şi la întrerupătoarele de curent 

 

2.În cadrul activităţilor liber-alese din grădiniţă, preşcolarii trebuie: 

a. să asculte sfaturile educatoarei, ale îngrijitoarei şi părinţilor 

b. să nu umble la robinetele caloriferelor şi robinetele de la chiuvete 

c. să stea liniştiţi pe scăunele 

 

3.Cine credeţi că ar trebui să asigure o bună siguranţă a copiilor în grădiniţă? De ce? 

 

4.Credeţi că este necesar pentru siguranţa copiilor în grădiniţă: 

a. să existe la poartă un agent de pază 

b. să fie încuiată uşa de la intrare 

c. grădiniţa să fie securizată şi dotată cu sistem de alarmă 

 

5.Explicaţi cum vedeţi dumneavoastră siguranţa copiilor în grădiniţă, ce înţelegeţi prin 

aceasta. 

....................................................................................................................................................... 
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....................................................................................................................................................... 

 

6.Părinţii trebuie să îmbrace curat copiii şi să le asigure o bună igienă. Scrieţi câteva cuvinte 

personale despre importanţa acestui lucru. 

...................................................................................................................................... 

...................................................................................................................................... 

 

7.Copilul trebuie să se spele pe mâini: 

a. după folosirea toaletei 

b. înainte să intre în clasă 

c. după strănut sau suflat nasul 

 

8.După spălatul pe mâini e indicată ştergerea pe un: 

a. prosop alb 

b. prosop de hârtie 

c. prosop pentru copii 

 

9.Copilul trebuie învăţat de mic : 

a. să facă ce vrea 

b. să se  spele pe faţă şi pe dinţi 

c. să nu-şi împrumute pieptenele sau căciuliţa 

d. să pună mâna la gură când tuşeşte 

 

10. Descrieţi ce înseamnă igiena la copilul dvs. şi cum vă preocupaţi dvs. de aceasta. 

....................................................................................................................................................... 

....................................................................................................................................................... 

 

Stimaţi părinţi/bunici, 

vă mulţumim pentru amabilitatea de a răspunde la acest chestionar! 

 

 

 

INTELIGENŢA ARTIFICIALĂ 
 

Prof. Ciobanu Adriana Gabriela, Colegiul Tehnic”Alexandru Domşa”Alba Iulia 
 

Termenul de inteligenţă artificială 

Când s-a vorbit prima dată de Inteligenţa Artificială (AI – 

Artificial Intelligence) în 1956, totul părea o utopie, un vis prea 

frumos pentru a fi realizat, un stadiu al dezvoltării considerat a fi greu 

de atins. În ultimii aproape 50 de ani, termenul a prins contur, 

devenind realitate, fiind în prezent folosit în toate ştiinţele care doresc 

să se afirme. Iniţiatorul său, prof. John McCarthy a prezentat noul 

concept în vara anului 1956 la întrunirea “Darthmouth Summer Research Project on Artificial 

Intelligence”.  

 Termenul IA (inteligenţă artificială) sau AI (artificial 

intelligence), defineşte acea inteligenţă obţinută prin antrenarea reţelelor 

neuronale simulate cu ajutorul calculatoarelor. Ca şi inteligenţa naturală, 

inteligenţa artificială se obţine în urma unor interacţiuni cu mediul 

înconjurător. La oameni, inteligenţa este un factor moştenit genetic care însă 

trebuie antrenat prin exerciţii cognitive. O fiinţă umană îşi dezvoltă 
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cunoştinţele şi  abilităţile prin antrenarea sinapselor neuronale. Deci, Inteligenţa Artificială constă în 

simularea inteligenţei umane procesată de maşini, în special, de sisteme de computere. Acest domeniu 

a fost, în general, caracterizat de cercetări complexe în laboratoare şi doar destul de recent a devenit 

parte a tehnologiei în aplicaţii comerciale. 

 În ultimii ani au avut loc numeroase discuţii privind filozofia Inteligenţei Artificiale şi rolul 

său în dezvoltarea tehnologiilor. De-a lungul timpului, opinia publică a ridicat unele întrebări legate de 

avansul tehnologic bazat pe Inteligenţa Artificială: 

- în ce măsură maşinile inteligente vor face parte din viaţa oamenilor ? 

- pot fi construite maşini cu conştiinţă ? 

- sunt oamenii capabili să construiască maşini cu adevărat inteligente şi dacă da, cum le vor controla? 

- cine va deţine puterea, omul sau maşina ? 

- avem cu adevărat nevoie de maşini inteligente ? 

 Termenul de Inteligenţa Artificială este întâlnit azi în numeroase publicaţii tehnice, medicale, 

militare, ştiinţifice, de obicei, când vine vorba de aplicaţii ce realizează performanţe de care numai 

omul era socotit capabil: recunoaşterea şi analiza vocii şi a imaginilor, traduceri dintr-o limbă în alta, 

diferite jocuri de inteligenţă (şah, bridge), luarea unor decizii complexe fără intervenţia unui operator 

uman etc. Iniţial, obiectivele Inteligenţei Artificiale au fost foarte ambiţioase: maşina trebuia să 

rezolve diferite probleme, să înveţe din propria experienţă şi din evenimentele exterioare sistemului 

său, să efectueze raţionamente, să conceapă noi obiecte cu proprietăţi prestabilite. 

 

Putem fi înlocuiţi de roboţi - O utopie sau o certitudine? 
 Principalul scop al Inteligenţei Artificiale este de a imita întrutotul creierul uman în modul în 

care acesta gândeşte, răspunde şi interacţionează. În pofida nivelului atins de cercetători, acest 

deziderat nu va fi atins foarte curând, creierul uman fiind încă o enigmă, aproape imposibil de analizat 

matematic şi/sau tradus în limbaj maşină. 

 In Coreea de Sud şi în Statele Unite, utilizarea androizilor 

pe post de profesori este pe zi ce trece tot mai răspândită.  
 „Fii atent la accent, repetă, pronunţia este esenţială”. 

Într-un liceu din Seul, profesorul-robot Engkey nu le dă pace 

elevilor săi până când engleza acestora nu se îmbunătăţeşte. 

Renumită pentru nivelul foarte bun al liceenilor la matematică şi 

ştiinţele exacte în general, Coreea de Sud are totuşi o problemă cu 

limbile străine, din cauza unei lipse acute de profesori la aceste materii. De fapt, marea problema a 

guvernului de la Seul a constituit-o până de curând lipsa profesorilor de engleză, având în vedere că un 

procent mare din elevii sud-coreeni alegeau să studieze în America. Guvernanţii sud-coreeni au găsit 

însă şi soluţia: 8.400 de şcoli au lansat programe intensive de engleză în urma producerii unei armate 

de Engkey, care nu este un nume „de botez”, ci o „fuziune” între English şi Jockey. De la Engkey, şi 

de la sutele de „colegi” ai acestuia, Coreea de Sud se aşteaptă la următorul miracol şcolar. Arătând ca 

nişte pinguini, aceşti roboţei sunt profesori neobosiţi, scrupuloşi şi severi. Iar la preţul de 8.000 dolari 

bucata, costă mult mai puţin decât un profesor sud-coreean, nemaivorbind de unul străin. În plus, 

pentru elevii din Coreea de Sud, crescuţi cu computer şi smart-phone, Engkey este cu siguranţă un 

profesor „cool”. Metoda lui Engkey nu are nici o legătură cu cele audio-vizuale utilizate de zeci de ani. 

Robotul nu doar repetă fraze, ci ascultă şi corectează, fiind dotat cu empatie. Inteligenţa lui artificială 

adaugă software-ului de recunoaştere a vocii umane, tot mai sofisticat, noi capacităţi de interpretare a 

dinamicii faciale umane: „prinde emoţiile” interpretând o simpla privire sau o grimasă. Nu în ultimul 

rând, spre deosebire de dascălii umani, dă dovadă şi de „o răbdare infinită”, a explicat, fără nici o urmă 

de ironie, cercetătoarea Patricia Kuhl, directoarea de la „Institute for Learning and Brain Sciences” din 

Washington. 

 

Suntem mai inteligenţi decât maşinile? 
 Unii oameni de ştiinţă afirmă că inteligenţa umană este imposibil de atins şi întrecut pe cale 

artificială de o maşină. În 1989, matematicianul britanic Roger Penrose a susţinut că mecanismele de 

funcţionare specifice creierului uman nu pot fi replicate de maşină, nici măcar în principiu. În prezent, 

creierul uman este considerat a fi cel mai sofisticat computer cunoscut. Afirmaţia nu poate fi negată, 

dar creierul uman funcţionează pe aceleaşi principii ca oricare alt creier din regnul animal. Spre a 
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înţelege inteligenţa umană, trebuie să înţelegem modul în care se formează cele mai simple gânduri. 

Încercarea de a trece peste aceste etape primare şi a cerceta direct acţiunile complexe ale creierului 

uman este aproape imposibilă.  

 Totuşi, în urma cercetărilor din ultimii ani, calculatorul este capabil să 

realizeze raţionamente şi să descopere legături logice între fapte descrise corect 

prin propoziţii. De asemenea, calculatorul este capabil să înveţe din propriile 

greşeli şi să interacţioneze cu un utilizator. Folosindu-se de aceste performanţe, 

omul a creat computere şi programe specifice care să lucreze pentru el, să-i 

rezolve ecuaţii complicate, să proceseze baze de date cu sute de mii de 

înregistrări, să-l ajute în proiectarea şi producerea unor echipamente tehnice 

avansate etc. Cu toate aceste realizări extraordinare, comparativ cu situaţia de acum 50 de ani, limita 

este departe de a fi atinsă, cercetătorii fiind mereu preocupaţi de cercetarea „maşinii care gândeşte” şi 

care poate oferi instantaneu soluţii viabile la diversitatea mare de probleme care apar. 

          Pentru a crea o maşină care „gândeşte” trebuie definită „inteligenţa” unei astfel de maşini. 

Inteligenţa maşinii este rezultatul a mai multor ani de cercetări, teste, reuşite şi eşecuri. S-a dorit ca 

maşina să înveţe, să înţeleagă limbajul folosit de utilizator prin intermediul a nenumărate interfeţe şi 

să-şi perfecţioneze percepţia senzorială. Cercetătorul britanic Alan Turing este de părere că un 

computer poate fi numit inteligent dacă, pus, în legătură cu un om, îl determină pe acesta să creadă că 

este în contact tot cu un om. Pentru a face faţă unui test uman, computerul trebuie să stocheze o 

cantitate imensă de informaţie, din toate domeniile. Inteligenţa şi informaţia nu pot fi separate una de 

alta. Oamenii sunt capabili să furnizeze o informaţie utilă, dau dovadă de inteligenţă, de competenţă, 

dar sunt limitaţi în cunoaştere. Sistemele informatice clădite în jurul unor baze de date înglobează 

acest tip de competenţă, dar nu au raţionamentul nativ al omului. Deosebirea constă în proprietăţile 

echipamentului electronic ce permite multiplicarea competenţei respective de mii de ori, oferind, 

implicit, o inteligenţă multiplicată corespunzător. Această inteligenţă, astfel creată, este mult mai 

ieftină şi precisă decât cea umană, putând fi reprodusă mecanic la nesfârşit. 

          Ţinând cont de explozia performanţelor componentelor electronice şi a calculatoarelor în 

general, este evident că termenul de Inteligenţă Artificială va căpăta noi valenţe în anii următori.  

 

Viitorul Inteligenţei Artificiale 

 Teoria conform căreia maşinile conduse de Inteligenţa Artificială, 

care vor prelua controlul asupra lumii este, evident, de domeniul SF. 

Numeroasele conferinţe în domeniul roboticii au arătat realizări 

extraordinare din punct de vedere tehnologic şi informaţional, ce vin în 

sprijinul umanităţii, nicidecum în ameninţarea ei. Astfel, roboţii actuali 

sunt capabili să lucreze în medii inaccesibile omului, realizează singuri o serie de operaţii tehnologice 

cu precizie ridicată, Inteligenţa Artificială ce o înglobează fiind, de fapt, o prelungire a inteligenţei 

umane care i-a creat.  

 Vor fi capabili viitorii roboţi să-şi creeze o societate în care să dezvolte o cultură proprie, un 

limbaj şi interacţiuni între membrii săi ? Greu de crezut. 

 Şi totuşi, care este viitorul Inteligenţei Artificiale ? Oamenii de ştiinţă lucrează deja la diferite 

modele de maşini capabile să înveţe, fără a fi programate pentru fiecare acţiune ce o vor întreprinde. 

Mediul în care funcţionează şi „evoluează” îşi va pune, în mod cert, amprenta asupra „personalităţii” 

maşinii, lucru pe care oamenii îl consideră, mai degrabă, interesant şi folositor decât ameninţător. 

Diferitele maşini care vor face parte din viaţa zilnică a oamenilor vor învăţa totul despre aceştia, fiind 

gata să reacţioneze corect la cea mai simplă comandă. Departe de a deveni numai „maşini de 

companie”, acestea vor veghea, corecta şi sprijini omul în deciziile sale. 

 În acest moment este dificilă prezicerea cu exactitate a viitorului Inteligenţei Artificiale. Ce se 

poate, totuşi, spune acum este că Inteligenţa Artificială va fi înglobată în aplicaţii din ce în ce mai 

sofisticate. Sigur, se pot imagina identităţi umane şi maşini reunite într-o 

conştiinţă colectivă, structurată într-o reţea complexă, cu abilităţi şi graniţe ce 

vor depăşi cu mult posibilităţile individuale ale unei minţi naturale sau 

artificiale. Scriitorul Francis Heylighen a spus: „Un astfel de creier global va 

funcţiona ca un sistem nervos pentru un superorganism social, un sistem 

integrat format din întreaga societate umană”. Clişeul „let’s put our minds 



UNIVERSUL ŞCOLII                                       ISSN 2285 – 309X                             Nr.10/2013 

 18 

together on this problem” va deveni realitate, permiţând oamenilor şi maşinilor să-şi combine 

capacităţile individuale pentru a rezolva probleme în domenii diverse, de la teoria fizicii, la cercetări în 

medicină, explorarea spaţiului cosmic etc. 

 

Concluzie 

 În viitor computerele vor dispune de Inteligenţă Artificială, dar, în mod sigur, diferită de cea 

umană. În numeroase situaţii, oamenii sunt influenţaţi de emoţii, acestea fiind adevăratele motivaţii ale 

raţionamentului şi acţiunii lor. În cazul inteligenţei artificiale, motivaţiile vor fi total diferite. Spre a 

înţelege cât de mare va fi diferenţa, putem privi şi analiza cea de-a doua fiinţă inteligentă de pe planetă 

după om, delfinul. Lumea oamenilor este diferită de cea a delfinilor, iar cele două forme de inteligenţă 

sunt influenţate de habitat. Delfinii îşi folosesc inteligenţa pentru navigaţie, aşa cum oamenii o 

folosesc pe cea proprie pentru manevrarea uneltelor. Diferitele habitate impun diferite priorităţi 

creaturii care trăieşte în ele. La nivelul de cunoaştere actual, pentru oameni este aproape imposibil de 

imaginat ce formă de inteligenţă va avea entitatea virtuală aflată în memoria unui computer. 
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O CARTE UTILĂ DASCĂLILOR ─ ,,TEHNICA PEDAGOGICĂ DE 

CERCETARE ŞI CREAŢIE”, TOMA COCIŞIU  
 

Prof. înv. primar Bălău Mirela, Şcoala Gimnazială ,,Toma Cocişiu” Blaj 

 

 

 

 

În fiecare an, Blajul, oraşul de unde a răsărit soarele românilor (I. Slavici) 

sărbătoreşte înfiinţarea şcolilor blăjene. La Şcoala Gimnazială „Toma 

Cocişiu” Blaj, în cadrul activităţii „Şcolile Blajului – Fântâni ale darurilor”, 

elevi, profesori şi invitaţi l-au omagiat într-un cadru festiv pe patronul 

spiritual al şcolii, dascălul şi pedagogul Toma Cocişiu, fondatorul Şcolii de 

experimentare de la Blaj ( 1928 – 1943).  

Momentul central al manifestării l-a constituit lansarea volumului 

Tehnica pedagogică de cercetare şi creaţie, lucrare apărută la Baia Mare, la 

Editura Surorilor Lauretane, despre care, în Cuvânt înainte, prof. univ. dr. 

Florea Voiculescu afirma că are menirea „să sugereze cititorului efortul şi 

dăruirea ce se ascund în spatele fiecărui rând scris şi să reconstituie 

portretul unui extraordinar om de şcoală”. 

 Munca şi experienţa dascălului Toma Cocişiu, pe care profesorul dr. docent Stanciu Stoian îl 

aşeza alături de marii pedagogi ai lumii („Nu-şi are asemănare decât în pasiunea şi interesul cu care s-

au dedicat muncii lor un Comenius, un Pestalozzi, un Freinet, un Makarenko” – Contribuţie la 

istoricul cercetării pedagogice, E.D., Bucureşti, 1967), a fost astfel împărtăşită din nou cu auditoriul 

preocupat de problemele şcolii. 

Structurat pe 13 capitole, volumul este o pledoarie pentru promovarea actului de educaţie 

bazat pe cunoaşterea elevilor, pentru învăţarea prin activitatea independentă a elevului şi munca în 

comun, pentru aplicarea disciplinei liber consimţite. 

http://www.catia.ro/articole/ai/ai.htm
http://despretot.info/2012/10/ce-inseamna-ia-inteligenta-artificiala/
http://www.descopera.ro/dnews/6542081-profesorul-e-robot
http://www.scrigroup.com/calculatoare/algoritmi/Inteligenta-artificiala-Defini42342.php
http://www.scrigroup.com/calculatoare/algoritmi/Inteligenta-artificiala-Defini42342.php
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În întreaga carieră didactică şi pedagogică, Toma Cocişiu şi-a fundamentat afirmaţiile pe 

observarea atentă a elevilor, pe sesizarea deficienţelor din practicile educative din învăţământul 

românesc din prima jumătate a veacului trecut şi pe studierea lucrărilor unor reputaţi pedagogi. Şi, 

ceea ce este cel mai important, la problemele ivite a oferit soluţii pe care le-a şi verificat.  

Aceeaşi preocupare o regăsim şi aici. Lecturând cartea, găsim argumente pentru înlocuirea 

unui învăţământ ce are ca finalitate formarea culturii generale, cu un învăţământ care vine în 

întâmpinarea nevoilor de dezvoltare personală ale fiecărui elev („Nu cultura generală, ci cultura 

aptitudinilor, după care tot ce ne e dat e natură şi tot ce acţionăm asupra ei e cultură.”). Apoi este 

ilustrată modalitatea de realizare a acestuia: deplasarea accentului de pe predarea de către profesor pe 

învăţarea prin selectarea, prelucrarea personală şi prezentarea informaţiilor în faţa colegilor, rolul 

profesorului fiind acela de a îndruma elevul să învingă obstacolele, pentru ca singur să-şi câştige 

ştiinţa. Noua strategie didactică propusă de Toma Cocişiu pregăteşte elevii pentru confruntările 

rezervate de viaţa de adult pentru că integrează pe copil în munca colectivă şi îi dă ocazii de afirmare 

în public.  

În continuare, autorul ne orientează atenţia spre importanţa motivaţiei pentru învăţare, aceasta 

fiind, în cadrul experimentului de la Blaj, o consecinţă firească a acestei metode de lucru, a 

conţinutului planului de activitate (a programei şcolare cum o numim noi acum) şi a rolurilor pe care 

elevii erau încurajaţi să şi le asume: de conferenţiar, atunci când prezentau colegilor tema pregătită, de 

redactor la revista şcolii sau de jude care conducea analiza unor fapte de comportament reprobabile şi 

supraveghea stabilirea şi aplicarea pedepsei. 

Precizând că apariţia cărţii a fost posibilă prin grija familiei autorului, care îndeplineşte astfel 

o datorie de suflet şi că lansarea a fost desfăşurată sub oblăduirea Asociaţiunii ASTRA – 

Despărţământul „Timotei Cipariu” Blaj, în încheiere, amintim alte aprecieri ale profesorului Florea 

Voiculescu, care îndeamnă indirect la lecturarea cărţii: 

„Toma Cocişiu a fost nu numai un om al vremurilor sale(…). Toma Cocişiu a fost (şi rămâne) 

un vizionar, care a reuşit să descifreze tendinţele în direcţia cărora vor evolua practicile educative şi 

şcoala în ansamblul ei. De aceea, dincolo de patina (şi farmecul) vremurilor în care au fost scrise, 

lucrările lui Toma Cocişiu creează impresia că au fost scrise ieri. Ele îşi păstrează o perpetuă 

actualitate, continuând să fie izvoare de inspiraţie pentru dezbateri, inclusiv confruntări, asupra şcolii 

de azi şi de mâine.”  

 

 

 

EXPRESIONISMUL ÎN LIRICA LUI ION CARAION 
 

Prof. Ţandea Gabriella, Colegiul Tehnic „Alexandru Domşa” Alba Iulia 

 

Marile teme şi toposuri ale operei lui Caraion se regăsesc, aproape în totalitate, între 

cele cultivate de poezia expresionistă: condiţia omului, criza existenţială, oraşul ca spaţiu al 

pierzaniei, războiul, declinul umanităţii, hazardul existenţei, absurdul, cinismul destinului, 

viziunile groteşti, vedeniile eshatologice, presimţirea sfârşitului, coşmarul, apocalipsul, 

moartea, neantul. Poezia lui Caraion are în centru omul sfâşiat de suferinţă, victimă a istoriei, 

a cruzimii şi a tenebrelor, omul zdrobit de un destin impenetrabil, care trăieşte o iluminare 

negativă, revelaţia absurdului şi a morţii, ca dimensiune fundamentală a existenţei umane. 

Stilistic, poemele sunt dezvoltate pe coordonate sumbre, pline de tensiune, în discursuri 

poetice definite de violenţă, agresivitate, care comunică o viziune întunecată, plină de 

resentimente, de frustrare şi de ură. Poezia lui Caraion trece de la un cap la altul prin 

metamorfoze stilistice care acoperă o gamă întreagă a tensiunii psihologice: acuzaţie, act 

inchizitorial, strigăt, ţipăt, urlet, confesiune dureroasă, lamento tragic. În procesul de 

obiectivare textuală, această stilistică se sprijină prevalent pe o estetică a urâtului dezvoltată 

de poet din frecventarea unor mari surse şi modele poetice, filtrate şi prelucrate în laboratorul 

propriei viziuni literare. Judecând după temele abordate, după stil şi mijloace estetice, 

Caraion scrie o poezie a stării de criză, o poezie crepusculară, violentă şi neagră, 
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concentrând mari tensiuni interne, al cărei mesaj final este unul tragic: eşecul omului în 

univers, eşecul vieţii în faţa morţii, a absurdului şi a neantului. Privită în ansamblul ei, din 

totalitatea poemelor care comunică, fiecare, la intensităţi diferite, aceleaşi obsesii, teme şi 

idei, poezia lui Caraion este un strigăt modulat pe toate gamele nefericirii şi ale disperării, un 

strigăt de revoltă şi ură, împotriva oamenilor şi a cerului, împotriva existenţei absurde şi a 

destinului cinic, împotriva vieţii şi a morţii. Deseori, această poezie pare strigătul izvorât din 

febra coşmarului, un strigăt de spaimă născut din tenebre ori din viziuni infernale, strigătul de 

dinaintea prăbuşirii în abisurile terorii, un strigăt de agonie şi de prevestire a morţii. Nu 

există poate o imagine mai potrivită pentru a reprezenta figura fundamentală a acestei poezii 

decât tabloul expresionist Strigătul al lui Edward Munch. Prin astfel de particularităţi 

psihologice, stilistice şi estetice, poezia lui Ion Caraion este una fundamental expresionistă, 

afirmând o experienţă lirică singulară la nivelul literaturii române, cu identitate bine definită. 

În contextul acesteia, Caraion este un poet expresionist prin excelenţă, o voce aparte, 

inconfundabilă în universul creaţiei lirice româneşti.  

Expresionismul poeziei lui Caraion este profund din punct de vedere estetic. 

Obiectivarea lui  poetică parcurge, prin urmare, de-a lungul acestei aventuri lirice, mai multe 

forme şi ipostaze. Putem vorbi, la Caraion, de mai multe tipuri de expresionism: un 

expresionism arghezian, un expresionism bacovian, unul de inspiraţie avangardistă ori 

suprarealistă, toate reunite sub egida estetică a modernismului. Acest expresionism 

modernist, prin excelenţă metamorfotic, aduce cu sine din adâncimile conştiinţei zguduite de 

tensiuni şi devastate de incendii, din nebuloasa sinelui sfâşiat de contradicţii şi suferinţe la 

condiţia ideii încarnate în text acelaşi mesaj, acelaşi strigăt ori ţipăt, developat altfel în 

funcţie de tipul estetic al discursului.    

Poezia lui Ion Caraion se naşte în modernism, în plin apogeu al acestei perioade şi 

trece, ca un arc de cerc în timp şi în poezie, prin neomodernism către postmodernism. Este o 

poezie care parcurge o dramatică şi complexă devenire estetică şi care reuneşte în universul 

ei influenţele unor modele şi curente literare, până când ajunge să-şi constituie din sinteza 

acestora o identitate estetică bine definită la nivelul poeziei româneşti. Ea se află la 

conjuncţia expresionismului cu avangardismul şi suprarealismul, pe un teren poetic 

modernist, care permite toate experimentele în datele acestor determinări estetice 

fundamentale. Acestei conjuncţii i se adaugă influenţele majore pe care le exercită asupra 

poeziei lui Caraion doi mari poeţi: Arghezi şi Bacovia. Această poezie asimilează influenţele 

în mod creativ şi dinamic în cadrul unei formule estetice de esenţă modernistă. O formulă 

constituită în realitate din mai multe formule, care gravitează în jurul unui univers liric cu 

totul aparte. 

În această realitate textuală complexă  se regăsesc semnele şi figurile estetice 

definitorii ale modernismului. Trebuie subliniat procesul de deconstrucţie a poemului, care 

ajunge până la fragmentarea şi fărâmiţarea textului. Judecată prin prisma acestora 

particularităţi, poezia lui Caraion se situează în plin modernism poetic. Poetul 

experimentează mereu formule stilistice discursive şi textuale noi, în ipostaze spectaculoase, 

în cadrul unei continue căutări de forme care să exprime substanţa poetică. Spargerea 

coerenţei la nivelul logicii, al conţinutului, fărâmiţarea extremă a ideii şi a textului sunt un 

mod poetic de obiectivare a universului interior în materia discursului, figura textuală (în 

sensul lui Genette) a unei realităţi psihice, proiecţia în estetic a eului. Prin astfel de 

experimente şi inovaţii stilistice, Caraion ajunge la formula unui tip de modernism 

avangardist, caracterizat prin fragmentare extremă, deconstrucţie şi disoluţie la nivelul ideii 

şi al formei, un tip de modernism care deschide porţile poeziei către experienţa postmodernă.  

Poezia lui Ion Caraion experimentează, de-a lungul unei evoluţii întinse pe aproape 

cinci decenii, mai multe metamorfoze estetice, inspirate de curente literare precum 

simbolismul, expresionismul, avangardismul, suprarealismul ori de modele ilustre, între care 
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trebuie amintiţi Baudelaire, Bacovia, Arghezi. Din sinteza acestor influenţe, distilate în datele 

viziunii personale asupra lumii şi ale concepţiei sale despre poezie, Caraion coagulează 

propria formulă, care, deşi proteică la nivelul discursului, este definită de unitatea tonului şi 

de modul raportării la univers. Cu rădăcini adânci în tradiţie, această poezie este în egală 

măsură influenţată de noile poetici ale timpului, oferind, în cuprinsul ei, largi spaţii de 

manifestare experimentelor şi inovaţiilor sintactice, logice, lexicale, jocurilor asociative 

suprarealiste, tehnicilor deconstructiviste. Un suflu înnoitor, care îşi face simţită prezenţa la 

nivelul poeticii şi al formelor discursive, anunţă, în acest peisaj al încercărilor şi căutărilor, 

elemente ale postmodernismului. Modernitatea sau chiar postmodernitatea versurilor lui 

Caraion explică de ce această poezie este actuală, lăsând impresia noutăţii, astăzi, într-un 

moment de criză a evoluţiei poeziei, pe fondul a nenumărate experimente, mai mult sau mai 

puţin eşuate. Ceea ce identifică însă, în contextul literaturii române postbelice, poezia lui Ion 

Caraion este puternica ei coordonată expresionistă, pe care evoluează, cu variaţiuni şi 

metamorfoze stilistice, de la un capăt la altul, de la debutul în termenii rupturii violente de 

tradiţie până la ultimele versuri din exil, apărute postum. Expresionismul poeziei lui Ion 

Caraion se manifestă în special la nivelul viziunii asupra omului şi a universului, dezvoltate 

pe un fundal psihologic hipersensibil, ultragiat de evenimentele istoriei şi ale propriei 

existenţe, care generează atitudini dure, de la protest la revoltă şi nihilism, în cadrul unui 

extremism poetic fără precedent în literatura română. Caraion scrie o poezie dură, violentă, 

„neagră”, „urâtă”, plină de resentimente şi de frustrări, care acuză, urlă, spumegă, instigă la 

ură şi la răzbunare, o poezie născută din  suferinţă, care trage vălul de pe aparenţe.    

 Poezia lui Caraion se situează din punct de vedere estetic în plin spaţiu al modernităţii 

literare. În evoluţia ei cronologică, parcurge o devenire substanţială la nivel estetic şi stilistic. 

Discursul poetic cunoaşte o gamă întinsă de metamorfoze, care acoperă întreaga experienţă 

modernistă a poeziei româneşti: de la formele tradiţionale, neoclasicizante, la poemul 

destructurat ori concentrat la maximum. Poezia lui Caraion trece printr-un proces de 

obscurizare, în cadrul unui ermetism cultivat prin abolirea logicii, a sintaxei şi a gramaticii, 

în spiritul programului poetic de la început. Obscurizarea referentului poetic este tehnica prin 

care Caraion îşi transformă poezia într-o entitate textuală polivalentă din punct de vedere 

semantic. În timp, poezia renunţă la fragmentarea extremă, într-un proces de concentrare a 

discursului şi de epurare stilistică. Îşi păstrează însă natura obscură şi ermetică până spre 

ipostazele ei din final, când intervine un fel de acalmie la nivel semantic. Noul limbaj, 

estetica urâtului, fragmentarea, obscuritatea, ocultarea mesajului, ermetismul, procesul de 

deconstruire a poemului la nivelul viziunii şi al textului, toate acestea sunt semne definitorii 

ale modernismului poetic. 

 

 

EDUCAŢIA ECOLOGICĂ ÎN CONTEXTUL REFORMEI 

ÎNVĂŢĂMÂNTULUI ROMÂNESC 
   

Prof. Turcu Iuliana, Şcoala Gimnazială „Vasile Goldiş” Alba Iulia 

 
În documentele oficiale care se referă la reforma învăţământului din România apar o 

multitudine de aspecte dintre care două ni se par destul de interesante: idealurile şi finalităţile 

învăţământului românesc. Voi prezenta în continuare câteva extrase din Legea învăţământului, art.3 si 

4 : 

„Învăţământul urmăreşte realizarea idealului educaţional întemeiat pe tradiţiile umaniste, pe 

valorile democraţiei şi pe aspiraţiile societăţii româneşti şi contribuie la păstrarea identităţii naţionale. 

  Idealul educaţional al şcolii româneşti constă în dezvoltarea liberă, integrală şi armonioasă a 

individualităţii umane, formarea personalităţii autonome şi creative.” 

„Învăţământul românesc are următoarele finalităţi: 
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1. formarea personalităţii prin însuşirea valorilor culturii naţionale şi universale, educarea în spiritul 

respectării drepturilor şi libertăţilor fundamentale ale omului, al demnităţii şi al toleranţei, al 

schimbului liber de opinii;  

2. cultivarea sensibilităţii faţă de problematica umană şi de valorile moral civice; 

formarea capacităţilor intelectuale, a disponibilităţilor afective şi a abilităţilor practice prin asimilarea 

de cunoştinţe umaniste, ştiinţifice, tehnice şi estetice; 

3. asimilarea tehnicilor de muncă intelectuală, necesare autoinstruirii pe parcursul întregii vieţi; 

4. dezvoltarea armonioasă a individului, prin educaţie fizică, educaţie igienico-sanitară şi practicarea 

sportului.” 

 Învăţământul obligatoriu îşi propune deci, să formeze personalitatea copilului sau a 

adolescentului punând accentul pe următoarele dimensiuni ale fiinţei umane: expresivă, comunicativă, 

acţional experimentală şi civică ( Daniel Oghină, 1995). 

Dimensiunea expresivă presupune: 

1. cunoaşterea şi folosirea minţii şi a corpului, mediate de expresivitate; 

2. cunoaşterea şi aplicarea cunoştinţelor culturale, naţionale şi universale. 

Dimensiunea comunicativă: 

1. capacitatea de a-şi comunica propriile gânduri şi sentimente într-un anumit context social; 

2. capacitatea de a comunica direct cu mediul său natural şi social. 

 Dimensiunea acţional - experimentală: 

1. capacitatea de integrare creativă în mediul înconjurător, dezvoltându-şi anumite abilităţi; 

2. capacitatea de a iniţia şi de a consuma experienţe în orice situaţie cotidiană şi de a valoriza 

experienţa individuală şi socială pe măsură ce o înţeleg; 

3. capacitatea de a elabora modele de acţiune şi de luare a deciziilor specifice unui om activ 

într-o lume dinamică. 

Dimensiunea civică: 

1.cunoaşterea şi aplicarea normelor şi valorilor unei societăţi democratice; 

2. înţelegerea şi respectarea drepturilor fundamentale ale omului; 

3. capacitatea de a iniţia şi implica în acţiuni sociale; 

4. crearea şi menţinerea unui mediu natural şi social propice vieţii; 

5.capacitatea de a se adapta rapid într-o societate multiculturală. 

Noul curriculum naţional a fost elaborat pe baza unor principii care privesc atât procesul de 

învăţare al elevilor cât şi pe cel de predare al profesorilor precum şi evaluarea cunoştinţelor. Profesorii 

trebuie să înţeleagă că predarea nu înseamnă numai transmiterea de cunoştinţe. Predarea înseamnă 

formarea de comportamente şi de atitudini.  

Prin procesul de predare profesorii trebuie să descopere şi să stimuleze aptitudinile elevilor, să 

creeze oportunităţi de învăţare cât mai diverse. Activitatea de predare trebuie să genereze şi să susţină 

motivaţia elevilor pentru învăţarea continuă.  

Cunoscând aceste aspecte ale reformei educaţiei din România precum şi principiile educaţiei 

pentru protecţia mediului ne putem da uşor seama că această componentă a educaţiei este destul de 

importantă pentru viitorul copiilor noştri şi pentru viitorul nostru ca naţiune. 

 Definiţie, concept 

În perioada 14-26 octombrie 1977 a avut loc la Tbilisi, Georgia, fosta U.R.S.S. o întâlnire 

internaţională în urma căreia 265 de participanţi din numeroase state ale lumii au căzut de comun 

acord că educaţia pentru protecţia mediului are un rol deosebit de important în conservarea şi 

îmbunătăţirea calităţii mediului, precum şi pentru realizarea unui echilibru între comunităţile din lume. 

Pentru a defini conceptul de educaţie pentru protecţia mediului trebuie să explicăm două 

noţiuni: mediul şi deteriorarea mediului. 

Mediul - este ansamblul de condiţii şi elemente naturale ale Terrei: apa, aerul, solul şi 

subsolul, toate straturile atmosferice, toate materiile organice şi anorganice şi fiinţele vii, sisteme 

naturale în interacţiune cuprinzând elementele enumerate anterior, inclusiv valorile materiale şi 

spirituale. 

Deteriorarea mediului - o constituie alterarea caracteristicilor dinamice fizico-chimice şi 

structurale ale componentelor naturale ale mediului, reducerea diversităţii şi productivităţii biologice a 

ecosistemelor naturale şi antropizate, afectarea echilibrului ecologic şi a calităţii vieţii, cauzate în 
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principal de poluarea apei, atmosferei şi solului, supraexploatarea resurselor, gospodărirea şi 

valorificarea lor deficitară ca şi prin amenajarea necorespunzătoare a teritoriului.  

Dar, ce este educaţia pentru protecţia mediului? Acest tip de educaţie este ceva mai mult decât 

a învăţa despre mediu. Educaţia pentru protecţia mediului presupune abordarea holistică a mediului şi 

are legătura în principal cu oamenii. În acest tip de educaţie se pune accentul pe explorarea 

atitudinilor, a valorilor, dezvoltarea ştiinţei şi a talentelor astfel încât toţi membrii societăţii să înveţe 

că ei pot lua parte activ la luarea deciziilor în comunitatea în care trăiesc. Ţintele educaţiei pentru 

protecţia mediului sunt: 

 să prevină acţiunile de deteriorare a mediului; 

 să menţină şi să îmbunătăţească calitatea mediului înconjurător. 

În anul 1970, în Nevada, SUA, a avut loc reuniunea IUCN, participanţii reuşind să definească 

educaţia ecologică astfel: „Educaţia ecologică este procesul prin care sunt recunoscute valori şi 

clarificate concepte pentru a se putea dezvolta abilităţi şi atitudini necesare înţelegerii şi 

aprecierii relaţiilor dintre om, cultura din care face parte şi mediul biofizic. Educaţia ecologică 

include de asemenea, exersarea luării unei decizii şi formularea unui cod propriu de conduită 

privind calitatea mediului”. 

Mai târziu, în 1979, mulţi specialişti în domeniul educaţiei sesizează că educaţia ecologică a 

fost definită în mod simplificat, aceasta fiind echivalentă cu învăţământul formal. De aceea, în urma 

Conferinţei de la Tbilisi (1979) s-a definit clar noul concept: EDUCAŢIA PENTRU PROTECŢIA 

MEDIULUI.  

În multe şcoli şi universităţi, educaţia pentru mediu se realizează în cadrul activităţilor 

curriculare şi a acţiunilor din teren. Se foloseşte sistemul „learning by doing” adică învaţă 

practicând, proces ce presupune participarea activă a elevilor şi studenţilor la procesul de învăţare, la 

acţiuni legate de mediu indiferent dacă au loc în cadrul instituţiei sau înafara acesteia. Astfel, mulţi 

specialişti consideră că activităţile de acest gen la nivel local au anumite avantaje: «Problemele 

globale ample şi insolvabile sunt reduse la o scală abordabilă din punct de vedere practic. De 

exemplu, în timp ce elevii sau studenţii nu pot soluţiona problema încălzirii globale, ei pot înţelege şi 

contribui la soluţionarea problemei eficienţei energetice în propriul campus. » (Orr D. 1996, din 

Dezvoltarea durabilă, vol.II, Vădineanu A. şi colab., 1999). 

Educaţia pentru protecţia mediului nu e un subiect specific conţinut într-o singură arie 

curriculară. Este un proces educaţional format din 5 elemente: 

1) Conştientizarea 

 Educaţia pentru protecţia mediului presupune conştientizarea lumii care ne înconjoară. În 

acelaşi timp ne ajută să dobândim şi o conştiinţă senzorială a lumii din jur, a problemelor sociale şi a 

strategiilor de rezolvare a acestora. 

 Educaţia pentru protecţia mediului înseamnă să „ajuţi oamenii să devină conştienţi de faptul 

că sunt alegeri pe care ei le pot face în calitate de consumatori, dar aceste alegeri pot avea multiple 

implicaţii asupra mediului înconjurător”. 

 2) Cunoştinţele 

 Dobândirea unor cunoştinţe încurajează cetăţenii să înţeleagă procesele naturale la fel ca şi 

procesele economice, sociale şi politice. Cunoştinţele ajută la înţelegerea interrelaţiilor din lumea vie, 

astfel încât oamenii să înţeleagă cum interacţionează cu mediul, ce probleme pot apărea precum şi cum 

pot fi acestea rezolvate. 

 3) Atitudinile  

 Atitudinile sunt definite ca: „tendinţe consistente de selectare preferenţială a unor alternative 

de răspuns în situaţii specifice, pornind de la valori sau caracteristici personale stabile.” Dezvoltarea 

atitudinilor la elevi se poate realiza prin activităţi de cercetare, planificare, perfecţionare profesională a 

cadrelor didactice lucru ce presupune existenţa unei baze materiale corespunzătoare şi a unor 

programe naţionale sau internaţionale corespunzătoare.  

Atitudinile copiilor şi a tinerilor se pot schimba pe măsura maturizării lor manifestând respect 

faţă de natură, persoane individuale sau pentru diferite culturi. Formarea atitudinilor îi ajută să se 

implice în menţinerea calităţii mediului. 

 4) Abilităţile, talentele, aptitudinile 

 Abilităţile sunt: „a) capacităţi concrete care permit efectuarea cu eficienţă, siguranţă şi 

precizie de activităţi determinate, b) deprinderi mentale sau psihomotrice, caracterizate de un înalt 
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nivel de automatizare, rapiditate şi/sau eficienţă, c) utilizarea unor procese mentale complexe cum ar 

fi înţelegerea în contextul rezolvării unei sarcini.”   

Dobândirea unor abilităţi învaţă tinerii cum să gândească. Ei vor deveni mult mai efectivi în 

luarea deciziilor de mediu, proces ce necesită: gândire critică, abstractizare, abilităţi analitice, 

capacitate de comunicare şi de observator, capacitatea de a negocia şi de a rezolva cu hotărâre 

conflictele. 

Aptitudinile sunt: „predispoziţii pentru achiziţionarea rapidă şi eficientă a unor competenţe 

şi/sau pentru rezolvarea cu succes a unor sarcini sau efectuarea unor activităţi specifice.” 

Dezvoltarea aptitudinilor se poate realiza în cadrul unor programe naţionale sau proiecte care au ca 

obiective explicite dezvoltarea unor tipuri determinate de aptitudini la populaţii ţintă. 

 5) Implicarea 

 Implicarea încurajează tinerii să-şi aplice cunoştinţele dobândite, să participe la luarea 

deciziilor. Acest proces poate duce la schimbarea comportamentului individual şi să rezolve o parte 

din problemele comunităţii în care trăiesc. 
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„CETATEA ALBA CAROLINA, VĂZUTĂ PRIN OCHII COPIILOR”  

- Proiect tematic 
 

Prof. înv. preşcolar: Burnete Corina şi  Decean Ioana Delia 

Grădiniţa cu program prelungit  Nr.12  Alba Iulia 

 

Nivelul: ll 

Tema: Cum este, a fost, va fi aici pe pământ? 

Grup ţintă: preşcolarii grupei mari “Prichindei” 

Argument: 

Cine suntem noi? Care sunt rădăcinile noastre? Suntem oglinda strămoşilor noştri? 

Cine vrem să fim?   

Întrebările care frământă mintea preşcolarului cu privire la persoana lui sunt 

numeroase. Când află despre faptele de vitejie ale strămoşilor, care au rămas peste timp, este 

uimit şi parcă ar vrea să fie şi el un domnitor care are sabie, cal, oşti şi un palat al său. El ar 

vrea dacă se poate, să facă lucruri nemaipomenite, prin care să nu fie uitat. Dacă învaţă că 

pietrele, zidurile, copacii din localitatea sa au multe de mărturisit despre neamul său şi că, 

chiar el, este parte a acestuia, că poate să se facă cunoscut în felul său, în comunitatea din care 

face parte,  este o utilă lecţie de istorie. 

  Este de datoria noastră, a cadrelor didactice să facem cunoscute copiilor preşcolari 

elemente de istorie care ne înconjoară şi ne individualizează, evenimente şi eroi care prin 

faptele lor au rămas peste veacuri. 

Eveniment de deschidere: 

Cu o săptămână înainte de începerea proiectului, vorbind despre anotimpul iarna, care 

îşi arăta deja semnele, un copil a spus la momentul împărtăşirii din cadrul Întâlnirii de 

dimineaţă că „Românii sărbătoresc Ziua Naţională, pentru că vine iarna!” Pornind de la 

această afirmaţie am întrebat copiii ce îşi amintesc sau ce ştiu ei despre ziua ţării şi despre 
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legătura pe care oraşul nostru o are cu aceasta. Răspunsurile lor au fost multiple: au ştiut de 

daci şi romani, au ştiut despre Mihai Viteazul, Horea, Cloşca şi Crişan, au ştiut că la Alba 

Iulia, în Cetate, vin oamenii să sărbătorească Unirea.  

Cetatea şi legătura ei cu sărbătorirea Zilei Naţionale a ţării a constituit punctul de 

plecare al proiectului tematic “Cetatea Alba Carolina văzută prin ochii copiilor”. I-am întrebat 

pe copii ce ştiu despre Cetate şi dacă vor să afle mai multe despre aceasta, pregătindu-ne 

astfel să sărbătorim Ziua Unirii iar răspunsurile afirmative au dat startul proiectului. 

 

Scrisoare de intenţie către părinţi: 

Dragi părinţi, 

 

Pentru că luna decembrie debutează cu Marea Sărbătoare a Unirii, în această 

săptămână vom desfăşura proiectul tematic „Cetatea Alba Carolina văzută prin ochii 

copiilor”, motiv pentru care vă rugăm să discutaţi cu copiii despre acest subiect, să le daţi 

informaţii care să le împărtăşească şi celorlalţi copii din grupă, iar pentru ca activităţile 

noastre să fie cât mai plăcute şi interesante, vă rugăm să ne sprijiniţi cu imagini, cărţi, 

reviste sau  orice alte materiale care ne-ar fi de folos. 

 

Inventar de probleme: 

Ce ştiu copiii? Ce vor să afle? 

- că strămoşii  noştri au fost dacii şi romanii; 

- că unii strămoşi sunt: Mihai Viteazul, 

Decebal, Horea, Cloşca şi Crişan; 

- că au făcut multă dreptate; 

- că au fost foarte viteji; 

- că purtau costume asemănătoare cu cele 

populare; 

- în picioare purtau opinci. 

- cum era la începuturi; 

- cum trăiau înaintaşii noştri; 

- cu cine au luptat ei şi de ce nu se trăia în 

pace; 

- cine era cel mai viteaz şi ce arme foloseau; 

- ce făceau în timp de pace; 

- de ce oamenii sapă în jurul pietrelor din 

Cetate; 

- de când există Cetatea; 

- cine a construit-o şi cine i-a dat numele. 

 

Scopul: - cunoaşterea unor elemente de istorie şi religie, care definesc portretul spiritual al 

poporului român pornind de la realitatea oferită de oraşul în care trăiesc; dezvoltarea 

identităţii de sine şi a sentimentului apartenenţei la neam. 

 

Obiective de referinţă: 

- să cunoască ţara în care trăieşte şi strămoşii ei; 

- să cunoască simbolurile ţării; 

- să cunoască istoria Cetăţii, clădirile ei, străzile, porţile şi rolul ei de-a lungul timpului;  

- să comunice impresii, idei pe baza vizitelor făcute în Cetate; 

- să  audieze legende istorice, să reţină ideile acestora şi să demonstreze că le-a înţeles; 

- să-şi îmbogăţească experienţa senzorială, ca bază a cunoştinţelor matematice referitoare la 

numărul şi cifra  7; 

- să-şi adapteze comportamentul propriu la cerinţele grupului în care trăieşte; 

- să interpreteze, în paşi de dans, cântecul “Hai să dăm mână cu mână!”; 

- să cunoască şi să utilizeze metode  simple de lucru pentru realizarea machetei Universităţii 

“1 Decembrie 1918” în cadrul  activităţii practice; 

- să utilizeze deprinderile motrice însuşite,de mers şi alergare, în diferite contexte; 

- să compună, în mod original şi personal, spaţiul plastic, redând individual şi în echipă harta 

Cetăţii; 
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- să manifeste, în timpul activităţilor atitudini de cooperare, spirit de echipă şi fair-play. 

 

Resurse umane: preşcolari, părinţi, educatoare. 

 

Centre  de interes deschise şi resurse materiale:  

Alfabetizare Joc de rol Artă 

Cărţi de poveşti, caiete de 

exerciţii grafice, creioane,  

imagini cu Decebal, Traian, 

daci şi romani, Mihai 

Viteazul, Horea, Cloşca, 

Crişan şi însemnele ţării 

(stema, steagul), harta Cetăţii 

Alba Carolina.  

Costume populare, ladă de 

zestre, vase de lut, ştergare, 

costume de daci şi romani, 

costumaţie de domnitor. 

Coli de desen, coli - format 

A1,  acuarele, pensule, 

creioane colorate, lipici, carton 

colorat, carioca tip marker, 

instrumente muzicale. 

Construcţii Joc manipulativ Ştiinţă 

Cuburi mari, Lego, Arco 

cuburi din material moale. 

Steguleţe, puzzle (Catedrala 

Reîntregirii), jetoane, cifre. 

Enciclopedii, Jocuri 

intelectuale: Cum îmbrăcăm 

ţărăncuţa? Alege imaginile! 

(Instituţiile din Cetate); Jocuri 

senzoriale: Ghici din ce e 

făcut? Spune cum este?, fişe 

de lucru etc. 

 

Inventarul de activităţi: 

 

DATA CATEGORIA DE ACTIVITATE 

 

LUNI 

 ALA- Alfabetizare – „Dacii şi romanii”, „Mihai Viteazul” (citire de imagini); 

Artă- „Drapelul ţării”- pictură; Construcţii – „Oraşul”;  

 Activitate  complementară – „Ţară, ţară, vrem ostaşi!” 

ADP- Bună dimineaţa, români voinici! 

   Rutina – „Reguli igienice de aur”  Tranziţie – „Drag mi-e jocul românesc”  

ADE- Activitate integrată “Turist în Cetate”  (DPM+DŞ) 

 DŞ- Cunoaşterea mediului - observare 

 DPM- Ed. Fizică - consolidarea mersului în grup, în coloană câte unul, a 

alergării combinate cu mersul 

 

MARŢI 

ALA- Joc manipulativ - puzzle(Catedrala Reîntregirii); Artă - Cetatea aşa cum 

o văd eu (desen); Construcţii – „Cetatea“(cuburi din lemn, creioane colorate, 

material din natură) 

Activitate  complementară - Vizită în Cetate - Universitatea, Palatul Apor 

ADP- „Mult e dulce şi frumoasă limba ce-o vorbim”; R/T  

ADE- Activitate integrată „Obiectivele turistice ale Cetăţii” Blazonul 

(DLC+DEC) 

 DLC- Ed. Limbajului - convorbire  

 DEC- Ed. artistico-plastică- desen 

 

MIERCURI 

ALA- Construcţii – „Universitatea” (cutie de carton, ziare); Ştiintă - Cu ce 

îmbrăcăm ţărăncuţa, ţăranul? 

Activitate complementară - Vizită în Cetate - Universitatea, Palatul Apor 

ADP- Simţim româneşte!; R/T  

ADE- DEC- „Deşteaptă-te române!” 

          Ed. Muzicală - Deşteaptă-te române! (cântec), Hora Unirii (joc cu cânt) 
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JOI 

ALA- Artă - „Acoperişul Universităţii” (ziare, discuri de carton); Ştiinţă - 

„Alege imaginile!” (Instituţiile din Cetate); Masa de lumină - Stele cu 7 colţuri 

 Activitate complementară – „Prinde românul!”- joc distractiv 

ADP- Ce face cartograful?; R/T                    

ADE- Activitate  integrată „Harta Cetăţii”( DS+DEC) 

 DS- Act. Matematică - Numărul şi cifra 7 (consolidare) 

 DEC- desen 

 

VINERI 

ALA- Alfabetizare - Harta  ţării, însemnele ţării; Artă - Geamurile şi coloanele 

Universităţii; Joc de rol – „De-a dacii si romanii” 

 Activitate complementară – „Hora Unirii” 

ADP - Când ai îmbrăcat ultima dată costumul popular?; R/T  

ADE- Activitate integrată „Steaguri tricolore pentru sărbătoare” (DOS+DOS) 

DOS- Ed. pentru societate - „Mihai Viteazul”- legendă 

DOS- Act. Practică - confecţie 

 

Mediatizare şi diseminare: mediatizare în presa locală (presa scrisă şi on-line), expoziţie în 

cadrul Muzeului Unirii şi diseminare în cadrul Cercului pedagogic, Comisiei metodice şi în 

cadrul diverselor simpozioane. 

 

Evaluarea proiectului s-a realizat prin amenajarea unei expoziţii în incinta Muzeului Unirii, 

unde s-au regăsit printre altele: „Harta Cetăţii Alba Carolina”, Universitatea „1 Decembrie 

1918”- machetă, poster „Cetatea Alba Carolina văzută prin ochii copiilor”; DVD cu 

fotografii din timpul proiectului. 

 

Bibliografie: 

 Curriculum pentru învăţământul preşcolar, Didactica Publishing House, Bucureşti, 

2009; 

 Preda V., Metoda proiectelor la vârstele timpurii, Ed. Miniped, Bucureşti, 2002; 

 ***, Programa activităţilor instructiv educative în grădiniţa de copii – ediţia a II-a 

revizuită şi adăugită – Bucureşti, 2005. 
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ZIUA NAŢIONALĂ SĂRBĂTORITĂ DE PREŞCOLARII GRUPEI 

”VOINICEII” ALĂTURI DE COLEGII LOR DE LA G.P.P. PITICOT ŞI 

DE LA G.P.N. VÂRTĂNEŞTI 
 

Prof. înv. primar şi preşcolar Duşa Adriana-Elena, G.P.P. „Piticot”Cîmpeni 

 

Cu ocazia sărbătoririi Zilei Naţionale a României – „1 Decembrie 1918”, preşcolarii de la 

Grădiniţa cu Program Prelungit ”Piticot” Cîmpeni şi cei de la G.P.N. Vârtăneşti s-au reunit în data de 

29 noiembrie 2013 şi au ascultat cu atenţie prezentarea evenimentelor istorice legate de această dată, 

prezentare realizată de domnul profesor de istorie Bendea Claudiu, invitat special al doamnelor  Paven 

Rodica, Cenuşa Liliana, Şerbănescu Jeni şi domnişoarei educatoare Duşa Adriana-Elena. 

Pentru a participa la această festivitate, preşcolarii şi-au confecţionat steguleţe tricolore şi au 

lipit hârtie creponată în culorile tricolorului pe conturul ţării desenat de ei cu creionul. Aceste lucrări şi 

altele au fost expuse în sala de grupă pentru a fi admirate de invitaţi şi de părinţii copiilor. 

 

            
 

Într-un cadru festiv amenajat în grădiniţă de doamnele şi domnişoara educatoare, copiii au 

recitat poezii despre ţară, popor, au intonat Imnul Ţării şi au jucat Hora Unirii alături de adulţii 

prezenţi.  

La finalul activităţii copiii au fost recompensaţi cu dulciuri şi băuturi răcoritoare pentru a 

sărbători cum se cuvine Ziua Naţională şi au cântat „La mulţi ani” pentru România. 
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EDUCAŢIA ADULŢILOR – EXPERIENŢE ROMÂNEŞTI 

Adrian Neculau – recenzie – 
 

Prof. înv. primar Dragomirescu Lia, Colegiul Tehnic „Apulum” Alba Iulia 

  

 

 

Lucrarea “Educaţia adulţilor-experienţe româneşti”, care 

a apărut la Editura Polirom, colecţia Collegium sub semnătura 

autorului Adrian Neculau, are 219 pagini şi este structurată pe 

şapte capitole după cum urmează : 

1.De la pedagogia socială la educaţia adulţilor  

2.Eminescu - un sistem de pedagogie socială 

3.Seminarul Pedagogic al Universităţii din Iaşi (1899-1948)- o 

ilustrare a principiilor pedagogiei sociale 

4.Extensiunea Universitară – “o campanie de propagandă 

culturală prin conferinţe şi publicaţii de popularizare” 

5.Serviciul social – o şcoală de educaţie socială 

6.Mişcarea cooperatistă şi efectele sale social-pedagogice 

7.Universitatea Populară de la Ungureni – un experiment social 

pedagogic 

 

Cap. I De la pedagogia socială la educaţia adulţilor 

Experienţa umană de-a lungul timpului a fost transmisă din generaţie în generaţie 

căpătând întâi forma „înţelepciunii” şi a obiceiurilor privitoare la creşterea copiilor ca, mai 

târziu, să se consolideze în adevărate legi, norme, tradiţii ale formării tinerei generaţii, în 

conformitate cu nevoile sociale. Determinate de trebuinţele practice ale comunităţii, 

pedagogia socială a fost identificată ca „teorie” şi „acţiune dirijată”, abia în secolul al XVIII-

lea denumit „al luminilor”. Iluminismul a generat o concepţie unitară, o perspectivă acţională 

de cultivare a tuturor oamenilor pentru a-i aduce la stadiul de cunoştinţe active. 

Cel care a folosit pentru prima oară sintagma pedagogie socială este Paul Natorp 

(1854-1924). Ideea fundamentării pedagogiei şi acţiunii educative pornind de la cunoaşterea 

vieţii sociale este astfel exprimată în lucrarea sa Sozialpadagogile: „Pedagogie socială 

înseamnă, în cel mai larg înţeles, că problemele de educaţie trebuie tratate ştiinţific în legătură 

cu chestiunile sociale sau, în sens restrâns, ca ştiinţa despre educaţie trebuie să se întemeieze 

pe ştiinţa despre viaţa socială.” Oamenii sunt educaţi prin comunitate, aceasta oferă scopuri 

educative şi pune la dispoziţie mijloacele pentru a le atinge. Conştiinţa de sine a omului se 

trezeşte şi se dezvoltă numai prin opunerea şi compararea cu alte conştiinţe de sine. Între 

noţiunea de comunitate şi cea de educaţie nu există deci numai un raport exterior; educaţia nu 

poate avea loc decât în comunitate. Individul datoreşte totul comunităţii umane, societăţii, el 

trebuie să înveţe nu numai să trăiască în societate, ci şi să ia parte la clădirea societăţii. Natorp 

spunea: „Omul devine om numai prin societatea omenească”, în afara acesteia „ar recădea în 

animalitate”. De aceea educaţia nu poate fi decât socială, în comunitate indivizii „învaţă” prin 

„liber acord” să voiască acelaşi lucru, să înţeleagă scopurile acesteia. Educaţia, familia, 

şcoala, comunitatea nu renunţând la individualitate ci lărgind-o, dezvoltând-o prin contact cu 

ceilalţi. Numai izolarea poate îngusta personalitatea, pe când comunitatea ridică pe noi trepte 

particularităţile individuale. Paul Barth preciza că „omul devine om numai prin societate”, iar 

Emile Durkheim în lucrarea sa Educaţie şi sociologie spunea că „omul pe care trebuie să-l 

realizeze educaţia în noi nu este omul aşa cum l-a creat natura ci omul pe care îl vrea 

societatea, iar ea îl vrea aşa cum îi cere structura sa interioară.” 
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Pedagogia socială, în concepţiunea actuală, urmăreşte ca finalitate integrarea socială a 

individului uman, accesul lui la diferite valori şi modele acţionale promovate de societate; ea 

reprezintă o teorie generală de formare a omului, cu accent aparte pe asistenţa educativă 

oferită de stat şi societate în afara cadrului acestuia. 

Pedagogia socială în ultimul timp este asimilată „muncii sociale”, iar pedagogul 

social, ca practician primeşte însărcinările unui asistent social. El este atunci preocupat de 

grupurile sociale defavorizate, oferă consiliere şi sprijin educativ familiilor în dificultate, se 

interesează de categoriile vulnerabile social (tineri, femei, vârstnici). Într-un cuvânt le acordă 

sprijin psihosocial celor care, temporar sau pe lungă durată, nu se pot articula exigentelor 

vieţii social-economice. H. Schaul şi K. Zenke găsesc că cele două profesiuni –pedagog social 

şi asistent social – se suprapun adesea când au ca obiectiv consilierea, oferta de învăţare 

socială, rezolvarea conflictelor centrate pe anumite probleme şi crize individuale sau 

colective, îmbunătăţirea condiţiilor sociale şi economice. 

Prin învăţare socială, prin exercitarea unor statusuri şi roluri de complexităţi diferite, 

indivizii dobândesc experienţa socială, îşi desăvârşesc competenţa acţională. Şcoala nu mai 

este un mediu artificial, ci caută prin forma sa, prin funcţiile sale, prin disciplina sa să se 

apropie de societatea adulţilor. Astfel au apărut forme de educaţie similare instituţiilor sociale: 

grupări „cetăţeneşti”, asigurând învăţarea democraţiei, a responsabilităţii şi participării, a 

formelor de autoconducere. Au apărut însă şi modalităţi alternative de educaţie, unele cu un 

puternic impact atât asupra tinerilor cât şi asupra adulţilor. 

Profesorul G. Văideanu distinge trei tipuri de educaţie care concură la formarea tinerei 

generaţii: educaţia formală este girată de autoritatea şcolară, asimilarea conţinuturilor 

transmise prin şcoală constituie o obligaţie pentru elevi, performanţele fiind sistematic 

evaluate. Conţinuturile educaţiei extraşcolare (nonformale) sunt reprezentate de totalitatea 

activităţilor cu caracter opţional sau facultativ promovate de şcoală, de organizaţiile de tineret, 

de şcoală în colaborare cu societăţile culturale, de elevi înşişi. Activităţile nonformale joacă 

un rol important în identificarea şi formarea talentelor, promovarea unui învăţământ cu 

caracter interdisciplinar, antrenarea în descoperirea noilor „educaţii” (pentru pace şi 

democraţie, protejarea mediului, participare şi schimbare etc.). Conţinuturile educaţiei 

informale sunt furnizate de informaţiile vehiculate de mass-media, familie, contactele cu 

adulţii sau alţi copii în timpul vacanţelor, pe stradă, în instituţii de cultură. Aceste informaţii 

au, desigur, o valoare inegală, impactul lor de ordin cognitiv, social, moral poate fi însă 

important. 

Pentru o convergenţă a educaţiilor paralele există câteva modalităţi de integrare a celor 

trei forme de educaţie : 

- identificarea preocupărilor extraşcolare ale elevilor, prin discuţii şi chestionare, cu 

scopul de a identifica centrele de interes; 

- organizarea în rândul profesorilor a unor dezbateri având ca obiectiv depistarea 

intereselor de vârf ale elevilor lor; 

- integrarea şi interpretarea experienţelor cognitive, culturale, morale ale elevilor în 

demersul educativ; 

- organizarea unor ore de dirigenţie pentru organizarea unor dezbateri etice, privind viaţa 

în colectivitatea şcolară, pentru educaţia morală . 

Şcoala nu poate ignora viaţa socială, izolându-l pe elev de problemele ei majore, nu 

poate spera să formeze punând între paranteze experienţele psihosociale ale viitorilor cetăţeni. 

Din această perspectivă aceasta este în primul rând o instituţie socială, o formă de „viaţă 

comună în care sunt concentraţi cei mai eficienţi agenţi pe care îl vor face pe copil să adere la 

valorile moştenite ale omenirii şi să-şi întrebuinţeze forţele proprii pentru scopuri sociale”. De 

aceea, şcoala trebuie să reprezinte viaţa actuală, viaţa reală, să reia şi să extindă activităţile cu 

care copilul e obişnuit în familie, să fie înţeleasă „ca un aspect al vieţii sociale”. Orice 
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activitate desfăşurată în comun are semnificaţia sa socială, constituie „procese prin care 

societatea progresează” pentru că îl familiarizează pe individ cu exigenţele vieţii comunitare. 

Noi toţi trebuie să concepem activităţile: tâmplărie, fierărie, ţesătorie, cusut şi gătit ca metode 

de viaţă şi învăţare, nu ca obiecte de studiu distincte. Dar pentru a se întemeia ca „unitate 

sociala naturală, şcoala trebuie să organizeze aceste preocupări ca activitate comună şi 

productivă, facilitând formarea unor diviziuni naturale ale muncii, cooperarea reciprocă şi 

emulaţia. Viaţa şcolară organizată pe o bază socială este conexă vieţii economice, vieţii de 

familie, mediul geografic, social şi cultural în care este implantată. În acest caz : 

- actul educativ trebuie întemeiat pe cunoaşterea vieţii sociale, a credinţelor comunităţii, 

pe studiul societăţii; 

- comunitatea oferă scopuri şi mijloace pentru a forma cetăţeni; educaţia nu poate fi decât 

socială în, prin şi pentru societate; 

- educaţia cetăţenească, în comunităţile de muncă dezvoltă calităţile personale 

comportamentul participativ; individual trebuie să experimenteze personal, să realizeze 

un continuu dialog cu mediul; 

- educaţia înseamnă deci o „socializare metodică” a tinerei generaţii, ajutându-i pe tineri 

să încorporeze idei, credinţe, tradiţii, obiceiuri, practici morale; 

- instituţia educativă trebuie să se articuleze vieţii, realităţii sociale, să faciliteze 

experienţe participative, să constituie locul unui antrenament psihosocial pentru viitorul 

cetăţean. 

În şcoală se va pune accentul, tot mai mult, pe însuşirea unor deprinderi de adaptare – a 

învăţa cum să înveţi – mai curând decât pe conţinutul materiilor. Educaţia nu va mai fi 

destinată exclusiv copiilor şi tinerilor, indivizii vor dori să înveţe întreaga viaţă. Vor învăţa 

însă mai ales valori, atitudini, titluri de viaţă, întreaga societate va învăţa, încât educaţia va 

înceta să mai fie o problemă pedagogică, ea va deveni, din ce în ce mai mult o problemă 

socială şi politică. 

Dacă adultul este altfel decât copilul şi adolescentul, înseamnă că şi educaţia sa va 

însemna altceva. Adulţii au nevoie de forme noi de educaţie, se impune o nouă concepţie 

despre formarea lor. Formarea este activitatea prin care se urmăreşte să se confere subiectului 

competenţa, precisă şi limitată, într-un domeniu profesional sau în practica loisirului. 

Educaţia se prezintă ca o practică ce se exercită fără un obiectiv limitat, ea se adresează 

întregii personalităţi îşi propune să lărgească disponibilităţile individului, cultura sa, să-i 

confere competenţa de a alege, fie în domeniul profesional, fie în alt domeniu. 

Educaţia adulţilor constituie aşadar, dintr-o perspectivă psihosociologică, nu o 

continuare a educaţiei şcolare tradiţionale ci un continuum, în sensul alimentării nevoii de 

informaţie, dar şi al orientării valorice cu modele acţionale şi stiluri de viaţă, nevoie pe care o 

resimte omul contemporan. 

S-a constatat că există o categorie de adulţi dispuşi să înceapă mai târziu să continue, 

după întrerupere, o formaţie universitară solidă ori preocupaţi de perfecţionarea acestei 

formaţii universitare iniţiale. Această tendinţă s-a conturat în anii ’70, ca răspuns la cerinţele 

unor categorii de populaţie care nu şi-au putut împlini proiectele de formare în anii tinereţii, 

dar care doreau să le desăvârşească. Adulţii în universităţi constituie o provocare pentru 

instituţia de învăţământ superior, dar şi pentru individ. Nevoia de recuperare a unei poziţii 

sociale, o decizie de ascensiune socio-profesională pot avea ca efect un demers de 

resocializare, o reconstrucţie biografică a existenţei. 

O dată cu creşterea speranţei de viaţă, a devenit presantă şi problema tratării mulţimii 

de vârstnici care îşi pun amprenta asupra societăţii moderne. 

Ce caracteristici presupune educaţia celor de vârsta a treia? Viviane de Landsheere 

crede că problemele aparţinând acestei grupe de vârstă preferă, în general, să continue să 

lucreze, să înveţe, să-şi dezvolte potenţele cognitive şi să le utilizeze. Se încurajează, de 
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asemenea, ca persoanele de această vârstă să-şi asume responsabilităţi sociale şi educative, să 

ofere sprijin în studiu celor care au nevoie de ajutor, să devină asistenţi în diferite acţiuni 

educative, experţi dacă au o înaltă calificare. 

Astăzi, educaţia adulţilor interferează cu educaţia permanentă. Oricât de largă ar fi sfera 

educaţiei adulţilor, ea se preocupă doar de o anumită categorie de vârstă – adulţii. Ideea 

educaţiei permanente s-a născut din nevoia de a articula diferite niveluri şi tipuri de educaţie, 

încât educaţia să devină continuă în timp şi spaţiu. Această vizează nu atât sfera instrucţiei, 

cât posibilitatea de a forma, punând accentul îndeosebi pe nevoia de a avea oameni cât mai 

bine „educaţi”. Instrucţia, crede filosoful şi pedagogul Gaston Berger, trebuie să cedeze locul 

educaţiei care înarmează omul cu entuziasm, luciditate şi curaj. Educaţia permanentă 

înseamnă deci un continuum care străbate ca un fir roşu întreagă viaţă personală a omului 

contemporan şi propune o nouă reaşezare a diferitelor componente ale educaţiei într-o 

structură complexă şi flexibilă totodată – şcoala, instituţiile de cultură, mass-media, familia, 

organizaţiile educative – concurând, toate, la asistenţa complexă a omului întreaga viaţă. 

Important: educaţia permanentă leagă într-un tot educaţia şcolară şi educaţia adulţilor, ea 

reuneşte şcoala cu viaţa. Din această perspectivă, educaţia adulţilor ne apare nu doar ca o 

terapeutică a omului adult cu deficienţe de instruire, ci ca o continuare a efortului de instruire, 

ca o desăvârşire a fostului elev spre informare şi formare neîntreruptă, în tot timpul vieţii. 

 

 Cap. II Eminescu – un sistem de pedagogie socială  

În acest capitol se încearcă o lectură a operei pedagogice eminesciene din perspectiva 

pedagogiei sociale. În anii de formare, ca profesor şi revizor şcolar, în activitatea de 

comentator şi analist al fenomenului educativ, Eminescu a dovedit o uimitoare intuiţie asupra 

rostului şcolii şi educaţiei. 

Cultura, ştiinţa şi educaţia sunt trei concepte importante în scrisul eminescian, aflate 

într-o strânsă relaţie. Prin cultura unui popor „pricepem suma întregii sale vieţi spirituale;  

aspiraţiunile şi făpturile sale în arta şi ştiinţă, moravurile şi obicinuinţele sale”, iar „gradul de 

cultură al poporului se măsoară … după numărul şi valoarea productelor vieţii spirituale” şi 

numărul acelora „care au dat naştere acelor producte şi al acelora care au merite între 

producerea conservarea culturei publice”. 

Deşi cultura „e mărginită la individ”, la dezvoltarea persoanei („cultura unui om nu 

are alt scop decât că tocmai el să fie cult”), iar ştiinţa are un „scop general”, materializat 

printr-o „realizare obiectivă”, ele sunt „într-o legătură foarte strânsă între ele”. „Cugetătorii şi 

învăţaţii lucrează”, în timp ce oamenii de cultură fac cunoscute aceste cuceriri, ei sunt 

„spiritual public comun”, iar după „întinderea numerică a celor culţi” se „determină” acea 

rezultantă care este „înălţimea şi demnitatea spiritului naţional”. Prin cultură se dezvoltă 

„frumuseţea şi moralitatea”, „puterea cea cultă”, iar „influenţa unei împrejurimi culte nu e 

numai esenţială, ci neînlocuibilă”.  

Cultura şi educaţia nu sunt noţiuni care se suprapun, expunerea la o influenţă culturală, 

chiar atitudinea activă faţă de aceasta nu înseamnă automat şi influenţa educativă. Eminescu 

spunea: „Educaţiunea e cultura caracterului, cultura e educaţiunea minţii. Educaţiunea are a 

cultiva inima şi moravurile, cultura are a cultiva mintea. În fine, un om bine educat, cu inimă, 

caracter şi moravuri bune poate să fie cu un cerc restrâns de cunoştinţe, pe când, din contră, 

cultura cunoştinţele cele mai vaste pot să fie cuprinse de un om fără caracter imoral, fără 

inimă”. 

Cadrul social care poate asigura atingerea acestor scopuri este pentru Eminescu şcoala 

şi satul educativ. Şcoala – cadrul instituţional, mijloc practic de transmitere a valorilor către 

tânăra generaţie şi satul – ca factor „activ” care „administrează” mijloacele educative. 

Orientările valorice de care are nevoie şcoala, direcţiile „mântuitoare” de dezvoltare 

sunt „munca” şi „economia”, „bogăţia unui popor … nici în bani, ci în muncă”, „temeiul unui 
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stat e munca”, calea de dezvoltare firească e aceea a muncii care te învaţă respectul faţă de 

realizare, valoare, viaţa demnă. Munca temeinică are efect educativ, formează caractere. 

Numai prim muncă şi cultură, prin respect faţă de valori, prin cultivarea „inimii”, printr-un 

progres treptat, fără salturi se poate ajunge la o dezvoltare temeinică, echilibrată, la un 

autentic proces modernizator. Iar articularea progreselor materiale cu ordinea morală, acolada 

dintre muncă şi personalitate nu se poate realiza decât prin scoală, printr-o educaţie socială 

desfăşurată cu competenţă şi conştiinţa răspunderii. 

  

 Cap. III Seminarul Pedagogic al Universităţii din Iaşi (1899-1948)- o ilustrare a 

principiilor pedagogiei sociale 
La numai zece ani după trecerea la cele veşnice a lui Mihai Eminescu şi la un sfert de 

veac de la perioada revizoratului său şcolar, concepţiile lui socio-pedagogice au rodit într-un 

mediu academic, în cadrul Universităţii din Iaşi. 

Seminarul pedagogic al Universităţii din Iaşi înfiinţat de profesorul Ioan Gavanescul, 

pedagog renumit cu studii pedagogice în universităţile germane, a fost o instituţie modernă, 

începută în spirit European, comparabilă, în unele privinţe chiar superioară, celor similare din 

Germania sau Franţa acelui timp. Şcoala superioară contemporană promovează astăzi cu 

deosebită insistenţă această formulă postuniversitară de formare a formatorilor. A fost, mai 

întâi, un centru de „antrenament” profesional, oferind candidaţilor la cariera didactică modele 

comportamentale, soluţii practice, asistenţă competentă, ajutându-i să-şi formeze şi să-şi 

perfecţioneze priceperile şi conduitele didactice cerute de viaţa şcolii. A constituit şi un 

poligon experimental pentru catedra de pedagogie a Universităţii şi pentru profesorii 

Seminarului care verificau metodele noi propuse de teoria pedagogică, validându-le sau 

infirmându-le. Valoarea Seminarului, în timp, este dată însă de întâietatea sa asupra unor 

orientări şi tendinţe care au făcut, mai târziu, carieră în şcoala românească. 

Nu a fost numai atât. Şcoala de aplicaţie a însemnat o verificare practică a acestor 

principii, centrarea activităţilor educative pe viaţa reală, legarea educaţiei de practica vieţii 

socio-economice, de traiul în comunitatea şcolară. Şcoala de aplicaţie a oferit un model de 

organizare pentru instituţiile educative ale timpului; e emoţionant să constaţi astăzi grija 

pentru ceea ce numim acum „calitatea vieţii şcolare”, pentru asigurarea unui climat socio-

afectiv formării unor personalităţi ataşate valorilor morale. 

 

 

ROLUL METODELOR INTERACTIVE UTILIZATE ÎN GRĂDINIŢĂ 
 

Prof. înv. preşcolar Morar Cristina Adriana, G.P.N.Cioneşti 

  

 Motto: „ Să nu-i educăm pe copii pentru lumea de azi. Această lume nu va mai exista 

când ei vor fi mari. Şi nimic nu ne permite să ştim cum va fi lumea lor! Atunci să-i învăţăm să 

se adapteze.” (Maria Montessori) 

 

Trăim într-o societate în care au loc schimbări profunde şi rapide, iar învăţământul nu 

iese din acest tipar, prin urmare, nu poate rămâne pasiv, trebuind să se adapteze pentru a face 

faţă cerinţelor. 

Rolul metodelor didactice moderne este acela de a crea un context situaţional, astfel 

încât cel care învaţă să fie angajat şi să participe în mod activ la realizarea obiectivelor 

predării, să asigure transformarea lui în subiect al propriei formări; aceste metode se 

caracterizează printr-o permanentă deschidere la înnoire, la inovaţie. Tendinţele principale ale 

înnoirii şi modernizării metodologiei de instruire ar fi: 
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 valorificarea deplină a metodelor în vederea activizării preşcolarilor, a participării lor 

efective la dobândirea cunoştinţelor, priceperilor, deprinderilor; 

 accelerarea caracterului formativ al tuturor metodelor de instruire utilizate în 

activitatea de predare – învăţare; 

 aplicarea cu prioritate a metodelor activ – participative centrate pe copil. 

Învăţământul modern promovează metodele de învăţare active, învăţarea bazată pe 

însuşirea experienţei conceptualizate a omenirii, dar şi pe investigaţia proprie a realităţii şi 

formarea de cunoştinţe şi experienţe prin efort propriu. A instrui nu mai înseamnă a-l 

determina pe preşcolar să-şi înmagazineze în minte un volum de cunoştinţe, ci de a-l învăţa să 

ia parte la procesul de producere a noilor cunoştinţe! 

Reforma sistemului de învăţământ are ca obiective prioritare schimbarea mentalităţii 

şi formarea unor dascăli capabili de a se adapta tuturor provocărilor; trăind într-o lume care se 

schimbă, educaţia la rândul ei este în schimbare. 

Aşa a fost dat, ca noi educatoarele să punem prima treaptă în educaţia acestei 

„minuni” date de Dumnezeu - COPILUL de azi - adultul de mâine. Cine altcineva, alături de 

părinţi, cunoaşte mai bine copilul, dacă nu noi dascălii? Noi suntem cei care le cunoaştem 

nevoile şi cerinţele, iar pentru ca munca noastră să dea rezultatele aşteptate fiecare trebuie să 

ne întrebăm dacă ceea ce le oferim copiilor şi cum le oferim, le este într-adevăr folositor!  

Rolul nostru, al educatoarelor este de a crea un climat care să antreneze gândirea 

divergentă şi să dezvolte atitudinea creativă la preşcolari, condiţie esenţială pentru 

desfăşurarea unui program complex de instruire, care să-i pregătească pentru viaţa socială, tot 

mai solicitantă, în care se vor integra.  

Practica dascălilor de a da cât mai multe informaţii trebuie înlocuită cu preocuparea de 

a-i îndruma spre un efort intelectual, de exersare a proceselor psihice şi de cunoaştere, de 

abordare a altor demersuri intelectuale interdisciplinare, decât cele clasice prin studiul 

mediului concret şi prin corelaţiile elaborate interactiv, în care copiii îşi asumă 

responsabilităţile, formulează şi verifică soluţii, elaborează sinteze în activităţi de grup, 

intergrup, individual, în perechi. Ideile, soluţiile grupului au încărcătură afectivă şi 

originalitate dacă se respectă principiul flexibilităţii. Încununarea acestor cerinţe este realizată 

prin punerea în practică a metodelor interactive de grup care aduc schimbări în planul gândirii 

cu referire la idei, opinii, limbaj, activează preşcolarii, îi motivează reducând încorsetarea pe 

care, deopotrivă, atât ei cât şi educatoarea, o resimt într-o activitate tradiţională. Trebuie, însă, 

avut în vedere că aceste metode să fie aplicate ca un joc cu reguli, joc de învăţare, de 

cooperare, distractiv, nu cu un efort de concentrare. Ei trebuie să fie relaxaţi, să rezolve 

sarcina didactică în grup, să ia decizii şi să aplaneze conflictele ce pot apărea. Învăţământul 

preşcolar fiind într-un continuu proces de transformare acordă libertate cadrului didactic de a 

educa copiii viitoarei generaţii, oglindindu-şi în această muncă, creativitatea şi tactul 

pedagogic de care trebuie să dea dovadă.  

Programa activităţilor din grădiniţă este astfel concepută pentru a oferi libertatea 

educatoarelor de a-şi alege tipul de activităţi, metode şi procedee în concordanţă cu 

particularităţile de vârstă şi individuale ale copiilor. Activitatea cu preşcolarii trebuie 

desfăşurată într-o atmosferă destinsă unde copiii să se manifeste spontan, să gândească şi să 

acţioneze în funcţie de situaţie, iar cheia unei astfel de abordări a demersului didactic îl 

reprezintă plasarea preşcolarului în postura de agent al descoperirii de soluţii, al instrucţiei şi 

educaţiei. Schimbarea de comportament sau de mentalitate nu poate fi atinsă decât în mică 

măsură dacă preşcolarul ascultă sau reproduce mecanic nişte cunoştinţe care oricum nu sunt 

înţelese sau acceptate ca utile. Desigur nu în orice context, pentru orice unitate de învăţare 

metodele tradiţional expozitive pot fi eliminate. Dimpotrivă există obiective operaţionale care 

nu pot fi atinse prin încercările copiilor de descoperire la fel cum există conţinuturi prea vaste, 

care nu pot fi descoperite de preşcolari prin activităţi de investigare proprie! Prin metodele 
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interactive copilul intră în lumea necunoscutului, începe o aventură a descoperirii de noi 

cunoştinţe, deprinderi, el fiind participant activ; copilul se descoperă cu adevărat în universul 

copilăriei, în cadrul colectivului de copii! În lumea minunată a copilăriei există comunicare 

interumană, prietenie, cooperare, iar preşcolarul acţionând alături de ceilalţi din grup, începe 

să rezolve sarcini şi să se simtă că este o persoană importantă, capabilă să ia decizii pentru 

bunul mers al activităţii de grup! În grupul de copii fiecare trebuie să ştie să descopere, 

compare, clasifice cunoştinţele dobândite.  

Efortul copiilor este unul intelectual, prin care se exersează procesele psihice 

cognitive. Metodele interactive îl motivează pe copil, îi oferă o încărcătură afectivă deosebită, 

iar educatoarea trebuie să fie un partener al copilului, cu care să pornească în descoperirea 

mediului înconjurător, scopul final al acestui „traseu” fiind pregătirea copilului de a 

conştientiza rolul şi locul pe care îl ocupă în această lume minunată. Dacă nu mai îndeplinim 

doar rolul de transmiţător de informaţii şi copilul rolul de receptor, ci facem din copil un 

adevărat explorator, atunci întreaga muncă cu copiii va da rezultatele aşteptate! 

Metodele interactive de grup au specific faptul că pot promova interacţiunea dintre 

minţile participanţilor, dintre personalităţile lor, având ca rezultat o învăţare mai activă şi cu 

rezultate evidente. Acest tip de interactivitate determină identificarea subiectului cu situaţia de 

învăţare în care acesta este antrenat, ceea ce duce la transformarea copilului în stăpânul 

propriei transformări şi formări. Reforma educaţională care se aplică în momentul de faţă în 

învăţământ, pune accent pe importanţa evaluării, acţiunea didactică fiind premeditată şi 

vizând atingerea unor scopuri, este firesc ca cineva să se intereseze dacă ceea ce trebuia făcut, 

a fost făcut! Managementul procesului de învăţământ valorifică toate strategiile de evaluare 

cunoscute: evaluarea iniţială, sumativă şi formativă. 

În funcţie de metodele folosite de educatoare în demersul didactic poate fi stabilit şi 

rolul copilului în activitate ţinând cont în alegerea metodelor de lucru de particularităţile de 

vârstă şi dezvoltare ale copiilor, de nivelul grupei, de conţinutul ce trebuie abordat. Împletirea 

cu măiestrie a metodelor tradiţionale şi interactive promovează desfăşurarea unui învăţământ 

activ care solicită o participare activă şi din partea preşcolarilor la desfăşurarea activităţilor.  
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MODEL DE PROIECTARE A UNITĂŢII DE ÎNVĂŢARE 

 
 

Liceul Tehnologic Sebeş 

Obiectul: Tehnologia Informaţiei şi a Comunicaţiilor                                                                               Clasa a XI-
a
 -LICEU  1 h/săpt  

Profesor: Danciu Mirela                                                                                                              

 

POIECTAREA UNITATILOR DE INVATARE 
 

U 1.   Organizarea si prelucrarea datelor  8 ore, 7 ore predare - învăţare, 1 ora evaluare 

Continuturi Com

spec 

Activitati de invatare Resurse Metode de predare-

invatare 

Probe de evaluare 

Tipuri de informaţii/date. 

Structuri de date necesare 

organizării informaţiilor 

2 Definirea tipurilor de date : 

numeric, sir de caractere, 

logic, imagine. 

Enumerarea structurilor de 

date necesare organizării 

informaţiilor 

resurse umane 

 Se va lucra cu întreg 

colectivul de elevi 

-resurse materiale 

 Manual +calculator PC 

 Creta colorata 

-resurse de timp: 1h 

-explicaţia 

-conversaţia 

-investigaţia 

-modelarea grafică 

-observaţia 

participativă 

-exerciţii aplicative 

Probe orale prin care elevul 

demonstrează că este capabil 

să definească  tipul numeric, 

sir de caractere, logic, 

imagine şi să identifice 

diferite structuri de date. 

Operatori. Funcţii 

definite pe tipuri de date 
2 Definirea operaţiilor ce se 

pot efectua cu diferite tipuri 

de date si a funcţiilor 

folosite 

resurse umane 

 Se va lucra cu întreg 

colectivul de elevi 

-resurse materiale 

 Manual +calculator PC 

 Creta colorata 

-resurse de timp: 1h 

-explicaţia 

-conversaţia 

-investigaţia 

-modelarea grafică 

-observaţia 

participativă 

-exerciţii aplicative 

Probe orale prin care elevul 

demonstrează că este capabil 

să definească  operaţiile ce se 

pot efectua asupra tipurilor de 

date şi să identifice funcţiile 

care trebuie aplicate. 
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Funcţii predefinite. 

Funcţii utilizator 
2 Să recunoască funcţiile 

predefinite şi să utilizeze 

funcţii utilizator 

resurse umane 

 Se va lucra cu întreg 

colectivul de elevi 

-resurse materiale 

 Manual +calculator PC 

-resurse de timp: 1h 

-explicaţia 

-conversaţia 

-investigaţia 

-modelarea grafică 

-observaţia 

participativă 

-exerciţii aplicative 

Probe orale prin care elevul 

demonstrează că este capabil 

să efectueze asupra tipurilor 

de date operaţii definite prin 

funcţii de către utilizator. 

Aplicaţii: tabele  2 Să aplice în tabele (Word)  

funcţiile pentru operaţii cu 

tipul numeric 

resurse umane 

 Se va lucra cu întreg 

colectivul de elevi 

-resurse materiale 

 Office 2003 

-resurse de timp: 2h 

-explicaţia 

-observaţia 

participativă 

-exerciţii aplicative 

Probe practice prin care 

elevul demonstrează că este 

capabil să aplice funcţii 

predefinite şi funcţii utilizator 

asupra datelor din tabele 

Aplicaţii : foi de calcul 2 Sa aplice in tabele (Excel)  

funcţiile pentru operaţii cu 

tipul numeric 

resurse umane 

 Se va lucra cu întreg 

colectivul de elevi 

-resurse materiale 

 Office 2003 

-resurse de timp: 2h 

-explicaţia 

-observaţia 

participativă 

-exerciţii aplicative 

Probe practice prin care 

elevul demonstrează că este 

capabil să aplice funcţii 

predefinite şi funcţii utilizator 

asupra datelor din tabele 

 Evaluare Aplicaţie practică pe calculator 1h   

 

 

 


